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EIXO 2. EDUCAGAO PARA O DESENVOLVIMENTO LATINO-AMERICANO: SUAS MULTIPLAS FACES
MR2.1. Economia Solidaria, Universidade e Comunidade
EMENTA

Contribuir para as discussées do Eixo: Politicas Publicas e Desenvolvimento Social. A Economia Solidaria mais do que nunca se apresenta
como uma alternativa de transformacéo social e de desenvolvimento econémico, local, regional e territorial. Visa a organizagédo de pessoas para a
geracdo de trabalho, renda e bem viver. Seu avango depende, entre outros fatores, da construgéo e efetivagao de politicas publicas e da participagéo
crescente das universidades e comunidades. O debate e a troca de experiéncias propostas por esta mesa visa a integragéo latino-americana em torno
destes objetivos comuns.

Coordenador: Alnary Nunes Rocha Filho — Incubadora de Empreendimentos Solidarios da Universidade de Ponta Grossa - (IESOL/UEPG - BRASIL)

LuizAlexandre Cunha Gongalves: Incubadora de Empreendimentos Sociais da Universidade de Ponta Grossa - (IESOL/UEPG - BRASIL)
Luiz Inacio Gaiger: Universidade do Vale dos Jesuitas do Rio Grande do Sul— (UNISINOS —BRASIL)

Daniel Maidana: Centro de Servicios a La Comunidad - Universidad Nacional de General Sarmiento — (UNGS -ARGENTINA)

Magdalena Ledn T.: Fundacion de Estudios, Accion y Participacion Social — (FEDAEPS — ECUADOR)

RESUMOS APROVADOS

LIMITES E POSSIBILIDADES DAS INCUBADORAS POPULARES: o caso da Incubadora de Empreendimentos Solidarios — IESol-UEPG.
(autor(es/as): ALNARY NUNES ROCHAFILHO)

O PROGRAMA DE AQUISICAO DE ALIMENTOS (PAA): Sua possivel interface com a Economia Solidaria e como uma Ferramenta para o
Desenvolvimento Local no Pré Assentamento Emiliano Zapata, Ponta Grossa-PR (autore(es/as): Carla Caroline Correia)

Da Critica para as Ideias e das ideias a pratica: a experiéncia formativa do programa de honra em economia solidaria, meio ambiente e desenvolvimento
de base local da UFPR. (autor(es/as): Christian Henriquez Zuiiiga)

Projeto Bem da Terra: Limites e Possibilidades (autor(es/as): Cristine Kriiger Garcias)

APARTICIPAGAO DA UNIVERSIDADE ATRAVES DA EXTENSAO EM PROJETOS DE ECONOMIA SOLIDARIA: ESTUDO DE CASO DAUNICENTRO
— IRATI—PARANA (autor(es/as): Elmarilene Walk)

O PROTAGONISMO DAREDE DE ECONOMIASOLIDARIADO VALE DO ITAJAI—RESVI (autor(es/as): Fabricio Gustavo Gesser Cardoso)
Incubadora Tecnol6gica de Cooperativa Popular como estratégia para emancipagaéo humana e geragao de trabalho e renda (autor(es/as): Francisco
Antonio Maciel Novaes)

ASPECTOS DA SEGURANGA NO TRABALHO E OS CUIDADOS PREVENTIVOS COM A SAUDE NA FORMAGAO DOS TRABALHADORES DA
ASSOCIAGAO DE CATADORES DE MATERIAIS RECICLAVEIS “PIRAI LIMPO” (ASCAMP) (autor(es/as: Jaqueline Sartori)

A ECONOMIA SOLIDARIA COMO FORTALECEDORA DO ENFRENTAMENTO AS CONDICOES DE VULNERABILIDADE SOCIAL (autor(es/as):
Lorena Dantas Abrami)

INCUBADORA DE ECONOMIA SOLIDARIA: EXPERIENCIAS NA RELACAO DA UNIVERSIDADE COM A SOCIEDADE (autor(es/as): Nara Grivot
Cabral)

UMA INTEGRAGAO COMUNIDADE-UNIVERSIDADE NA PERSPECTIVA PARA A CRIAGAO E ELABORAGAO DE MATERIAIS DIDATICOS PARA
ENSINO E APRENDIZAGEM DE MATEMATICA (autor(es/as): Renata Cristina Geromel Meneghetti)

ONOVO NASCE DO VELHO: CULTURAE ECONOMIASOLIDARIA (autor(es/a):Sabrina Gabrielle Sawczyn)

MR2.2.Educacao Superior e Inclusado Social: experiéncias e percepgoes
EMENTA

Considerando o importante papel da educagéo na promocao e consolidagéo da cidadania, diversos setores sociais tem se dedicado a luta
pela ampliagdo e democratizagdo do acesso ao ensino superior. Ao mesmo tempo, no interior da Universidade intensificou-se o debate sobre
alternativas para superar a alta seletividade social que o modelo de ensino superior adotado pelo estado pode produzir, bem como sobre mecanismos
que possam ampliar o acesso e a permanéncia de estudantes oriundos de classes sociais de maior vulnerabilidade social. Por outro lado, alguns
governos nacionais, frente a necessidade de dar respostas a estes movimentos, tem formulado e implantado politicas publicas com vistas a ampliar a
oferta de vagas no ensino superior; a democratizacéo do acesso, com adogéo de mecanismos como cotas sociais e étnicas; e a permanéncia, com a
criagéo de bolsas de estudo para estudantes com vulnerabilidade social. Desse modo, a mesa pretende ser um espaco para a comunidade discutir o
tema da inclusdo social no ensino superior, no ambito da América Latina, com vistas a contribuir para o aperfeicoamento de mecanismos que levem a
superacao e reversao do atual quadro de desigualdade, fragmentagéo e excluséo social.

Coordenador: Jodo Alfredo Braida— Universidade Federal da Fronteira Sul - (UFFS - BRASIL)
Jaime Giolo: Reitor da Universidade Federal da Fronteira Sul — (UFFS - BRASIL)

Aloizio Mercadante Oliva: Ministro da Educagéo do Brasil— (MEC —BRASIL)

Ingrid Severdlick: Universidade Pedagégica - (ARGENTINA) :
Armando Alcantara Santuario: Universidad Nacional Auténoma de México— (UNAM - MEXICO)

RESUMOSAPROVADOS

Educacéo e mundo do trabalho em sociedades em transigao (autor(es/as): fernando Pedrao)

Educacgéo escolar para o desenvolvimento dos povos indigenas do Brasil: multiplas faces (autor(es/as): Francine Rocha)

DOCENCIA INDIGENANO EXTREMO OESTE BRASILEIRO: UMA EXPERIENCIA DE FORMACAO EMANDAMENTO (autor(es/as): José Alessandro
Candido da Silva)

LICENCIATURAEM EDUCAGAO DO CAMPO: LIMITES E POSSIBILIDADES (autor(es/as): Maria José da Silva

ACESSO E PERMANENCIA INDIGENA NO ENSINO SUPERIOR, DO QUE ESTAMOS FALANDO? RELATOS DE ALGUMAS EXPERIENCIAS DE
ACADEMICOS INDIGENAS (autor(es/as): MARIANE DEL CARMEN DACOSTADIAZ)

NUCLEO DE ESTUDOS FRONTEIRIGOS DA UFPEL - EXTENSAO UNIVERSITARIA E INCLUSAO SOCIAL NA FRONTEIRA - BRASIL-URUGUAI
(autor(es/as): MAURICIO PINTO DASILVA)
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Alncluséo Laboral: Programa Promentor (autor(es/as): PRISCILAGADEALORENZ)

Expanséo do ensino superior no Brasil — democratizagdo do acesso e redugéo da iniquidade — Abordagem empirica utilizando dados do Censo da
Educagao superior e PNAD 2009 (autor(es/as): Rogerio Allon Duenhas)

O PROGRAMA DE EXTENSAO UNIVERSIDADE ABERTA A TERCEIRA IDADE — UNATI NA UNIOESTE: INTEGRANDO SABERES E
PROMOVENDO A CIDADANIADO IDOSO (autor(es/as): ROSELI ODORIZZI).

2.4.Educacao naAmérica Latina

Considerando as mudancas ocorridas no campo politico e econémico, no que se refere ao papel do Estado e sua fungdo no campo das politicas sociais,
amesa propde ser um espago para difusdo e discussao de politica educacionais implementadas em diferentes paises da América Latina. Os objetivos
séo facilitar a troca de experiéncias entre pesquisadores e instituicdes, refletir sobre os rumos da educagéo nos paises da regido, além de promover um
processo de integragéo regional

RESUMOS APROVADOS:

LUDOSOFIAEAFORMAQAO DO PROFESSOR (autor(es/as): Alegria Baia Evelin Soria)

CONVERGENCIAS DO PENSAMENTO PEDAGOGICO LATINO-AMERICANO QUE APONTAM PARA A EDUCAGCAO DA MULHER NOS
MOVIMENTOS SOCIAIS DO CAMPO (autor(es/as): Allene Carvalho Lage) )

O PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIACAO A DOCENCIA (PIBID) E O NUCLEO DE ATIVIDADES PARA PROMOGCAO DA
CIDADANIA (NAP) CONTRIBUINDO PARA FORMAGAO DOCENTE NA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS (UNIMONTES): UMA
NOVAPERSPECTIVADA EDUCACAO SUPERIOR (autor(es/as): Carlos Alberto Malveira Diniz)

CURSOS TECNICOS PROFISSIONALIZANTES DO COLEGIO ESTADUAL SAO MATEUS: CONTRIBUICAO PARA O DESENVOLVIMENTO NO
MUNICIPIO DE SAO MATEUS DO SUL-PR, NO PERIODO 2004-2009 (autor(es/as): Claudia Regina Pacheco Portes)

EDUCACAO SUPERIOR NA AREA DE CIENCIAS SOCIAIS: ANALISE COMPARADA DA ESTRUTURA DOS CURSOS E EXPECTATIVAS DOS
ESTUDANTES DAUFPR E DAUDELAR. (autor(es/as): Ellen da Silva) :

A NECESSIDADE DA ATUACAO DO ASSISTENTE SOCIAL NAS ESCOLAS PUBLICAS DE EDUCAGAO INFANTIL (autor(es/as): FABRICIO
CORDOVIL TEIXEIRADE OLIVEIRA)

CURRICULO POR COMPETENCIA E DISCURSOS HEGEMONICOS NOS DOCUMENTOS OFICIAIS SOBRE A GEOGRAFIA ESCOLAR
(autor(es/as): Felipe da Silva Machado) .

AEDUCAGCAO PATRIMONIAL FORMAL COMO ELEMENTO RECONHECEDOR DO PATRIMONIO CULTURAL (autor(es/as): FLAVIAALBERTINA
PACHECO LEDUR)

ODISCURSO FREIREANO EAPOLITICASOCIAL (autor(es/as): GLEYDS SILVADOMINGUES)

Aeducacéo escolar indigena e a educagéo intercultural (autor(es/as):Jasom de Oliveira) ) :

VIOLENCIA SIMBOLICA NAS ESCOLAS: UM ESTUDO EM UMA ESCOLA PUBLICA DE BELEM DO PARA (autor(es/as): Juliana Cordeiro
Modesto)

Formando uma consciéncia integracionista (autor(es/as): Karina Fernandes de Oliveira) ’

SOMOS TIERRA: FORMACION Y EXPERIENCIAS EN EL MOVIMIENTO CAMPESINO DE CORDOBA — ARGENTINA (autor(es/as): Karina
Scaramboni)

Agestéo escolar participativa e seus desafios (autor(es/as): Maria Inés Vidal)

Apolitica da Educagao do Campo e a Emancipagdo Humana (autor(es/as): Maria Inés Vidal, Luis Alexandre Gongalves Cunha)

A FORMAQAQ DOCENTE EM JOGO: O OLHAR SOBRE A CONTRIBUICAO DO PROGRAMA DE FORMACAO DE PROFESSORES DA
EDUCACAO BASICANO CURSO DE PEDAGOGIADAUFAC (autor(es/as): Pierre André Garcia Pires)

Percepcao e apreciagéo de leituras em contextos escolares e culturais: formagéo em leitura em uma escola municipal de Foz do Iguacu (autor(es/as):
Regina Coeli Machado e Silva)

INVESTIGACAO COMPARADAACERCA DE REPRESENTACOES DE AUTORIDADE POR JOVENS ARGENTINOS E BRASILEIROS (autor(es/as:
Rosane Castilho)

CONVERiGENCIAS E DESAFIOS DA EDUCACAO PARA O DESENVOLVIMENTO LATINOAMERICANO EM UM MUNDO GLOBALIZADO: A
EDUCACAO INCLUSIVAE SUAS MULTIPLAS FACES (autor(es/as): Silvio Carlos dos Santos).

ANIMACAO SOCIOCULTURAL EM DIFERENTES ESPACOS EDUCATIVOS: CONTRIBUIGOES A SUSTENTABILIDADE DO
DESENVOLVIMENTO REGIONAL (autor(es/as): Sorinéia Goede).

EDUCAGCAO POPULAR E MOVIMENTOS SOCIAIS RURAIS NO BRASIL: PERSPECTIVAS E CONTRIBUIGOES (autor(es/as): Tarcio Leal Pereira).

ELEMENTOS DE VIDEOGAMES COMO FERRAMENTAS DE APRENDIZADO (autor(es/as): Thais Weiller).

EDUCACAO TRADICIONAL GUARANI & EDUCAGCAO EM DIREITOS HUMANOS: APROXIMACOES ENTRE VIVENCIAS CULTURAIS E
CONCEITOS TEORICOS (autor(es/as): Wanirley Pedroso Guelfi).

O LUGAR DO CONHECIMENTO NAS DIRETRIZES CURRICULARES BRASILEIRAS PARA A FORMAGAO DE PROFESSORES E A RELACAO
COMAPRAXIS (autor(es/as): Camila ltikawa Gimenes).

AAPLICABILIDADE DALEI 10.639/03 NAREDE MUNICIPAL DE ENSINO DE SAO PAULO (autor(es/as): Adriana Marcia Prado de Aradjo et alii).

PIBID: UM PROGRAMA QUE FORTALECE O EIXO EDUCACIONAL PARA A RETOMADA DA LICENCIATURA NO AMBITO TERRITORIAL
BRASILEIRO (autor(es/as): Patricia Santos Fonseca et alii).

AVALIACAO EM LARGAESCALA: uma iniciativa da politica educacional centralizadora (autor(es/as): Rivanda dos Santos Nogueira et alii).

NAO ALFABETIZADOS LENDO: AS PARTES DO LIVRO NA EDUCAGCAO QUE FOMENTA A LEITURA E GARIMPAM LEITORES. (autor(es/as):
Claudio Renato Moraes da Silva).

BULLYING: PERCEPCOES DOS EDUCADORES DO ENSINO FUNDAMENTAL NO MUNICIPIO DE ITAITUBA (autor(es/as): Domiciane Aratjo
Azevedo).
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RESUMO

Este trabalho aborda a politica da educacdo do campo e uma possivel emancipacéo dos

sujeitos que estdo participando desse processo educativo. O trabalho esta sendo
desenvolvido na microrregido de Jaguariaiva — PR, por meio de andlise documental e de
entrevistas. Constata-se que a efetivacdo da politica perpassa pela concepc¢éo de rural e
de desenvolvimento dos educandos, educadores e gestores. Este texto busca analisar a
politica da educacdo do campo e a possibilidade de emancipacéo dos sujeitos envolvidos
nesse processo No sistema capitalista.

Palavras-chave: emancipac¢do humana, politica do/no campo, educacao.

INTRODUCAO

Este trabalho busca analisar a emancipagédo humana na politica da educac¢do do/no
campo, na microrregido de Jaguariaiva — PR. A microrregido de Jaguariaiva tem quatro
municipios e estd localizada na mesorregido centro oriental do Parana. Dos quatro
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municipios foram considerados apenas trés por um deles nao conter o ensino médio no
campo e fazer parte de um outro ndcleo de Educacéo. A presente pesquisa esta sendo
desenvolvida nos municipios de Arapoti, Jaguariaiva e Sengés, embora pertencentes a
mesma microrregido e ao mesmo nlcleo de educacdo tem suas particularidades que
influencia no desenvolvimento da politica da educacdo do/no campo e na possibilidades
da construgdo da emancipag¢do humana.

Na metodologia utliza-se da andlise documental (Diretrizes, Pareceres,
Resolucdes, Decretos, Proposta Pedagdgica, Plano de Trabalho e demais documentos
relacionados a politica pertencente ao Estado e a Sociedade Civil). De acordo com
Mendonca (2007)

O estudo (...) de uma politica publica ndo consiste meramente, em compilar a
documentacgdo oficial produzida pelos 6rgdos aos quais esta ela afeta, (...) €
imperioso que a abordagem de um corpus com caracteristicas especifica seja
feita, pois somente assim sera possivel verificar tudo aquilo de relacional e
conflitivo ele abriga, a sombra do tom aparentemente monocérdio da narrativa
documental, uma vez que tais embates, inter e intra-estatais jamais estdo
descolados daqueles que constituem a propria Sociedade Civil, como um todo. (p.
16)

E nessa perspectiva metodologica que o trabalho vem sendo desenvolvido e com

uma concepcdo de Estado interconectado e interativo.

(...) o Estado ndo deve ser tomado nem como Sujeito, nem tdo pouco como
Objeto, afirmando-se como uma condensacdo de relagdes sociais e, justamente
por isto, tem que ser visto como atravessado pelo conjunto das relages de classe
existentes na propria formacao historica, incorporando, em si mesmo, os conflitos
vigentes na Sociedade em Geral. (MENDONCGCA, 2007, p. 14)

A politica da Educacao do/no Campo tem sua origem permeada por disputas e

conflitos de ordem materiais e imateriais travada na Sociedade em geral.

EDUCACAO DO/NO CAMPO

A Educacdo do Campo surge do protagonismo dos movimentos sociais e
contrapde a educagdo rural na sua matriz “ Enquanto a Educagdo Rural é um projeto
externo ao campesinato, a Educacdo do Campo nasce das experiéncias camponesas de
resisténcias em seus territorios.” (FERNANDES, 2008, p.41) e traz a tona discussbes
como a reforma agraria e um novo modelo de desenvolvimento para o campo brasileiro.

Utiliza a expressao campo € ndo a mais meio rural com o “objetivo de fazer uma
reflexdo sobre o sentido atual do trabalho camponés e das lutas sociais e culturais dos
grupos que hoje tentam garantir a sobrevivéncia deste trabalho.” (FERNANDES, 2008,
p.25).

Para Souza(2008)
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O campo é lugar de disputas politicas entre proprietarios de terra, “supostos
proprietérios”, grileiros e trabalhadores. O campo é lugar de trabalho e expressa
diretamente a transformacéo da natureza em mercadorias. O campo € o lugar que
melhor expressa a relagdo homem-natureza, seja de forma sustentavel ou de
forma destrutiva. O campo é lugar de experiéncia de vida e de cultura. Para os
trabalhadores é lugar de conquistas e resisténcia. O campo é o lugar do sujeito
que trabalha a terra, que vive dela, o camponés. (p. 222-223)

Quando trata da educacdo do campo incluem todos os trabalhadores e
trabalhadoras do campo, sejam camponeses , sejam indigenas, sejam quilombolas, sejam
os diversos tipos de assalariados vinculados a vida e ao trabalho na terra e ndo aqueles
que a tém para fins de acumulacao, especulagéo e exploragao.

. Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao 9.394/96.

Art 1A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais. Paragrafo 2 A educacdo escolar devera vincular-se ao
mundo do trabalho e a pratica social. (CARNEIRO, 1998, p. 31)

A formacdo humana é o fundamento da educacao porque através dela os sujeitos
tém possibilidade de se constituir como ser social responsavel pelos seus atos, inclusive
pelo seu refletir, de estar no mundo e de dialogar, argumentando de forma ética com os
seus semelhantes. A educacédo sozinha nao resolve os problemas do povo, porém é um
elemento fundamental nos processos de transformacéao social.

Para que venha ocorrer mudanca significativa no campo e no seu projeto educativo
€ necessario a articulacdo e o comprometimento de diversos setores da sociedade

brasileira no atual contexto sécio-histérico. De acordo com Nogueira ( 2004, p. 79)

O cenario continua marcado pela incerteza, mas ha como que uma fresta de luz no
horizonte, por onde se insinua uma leitura mais otimista do futuro préximo. O que
antes era consenso, ja ndo é mais. O que antes se ignorava solenemente (como a
exclusdo), hoje € motivo de preocupacgdo e agiganta-se na consciéncia coletiva.
(...) Da énfase exclusiva e quase fanatica nos efeitos positivos do ajuste neoliberal,
passou-se a admitir abertamente sua extraordinaria capacidade de produzir efeitos
negativos, até entdo nao reconhecidos ou menosprezados..

Nessa leitura mais promissora com possibilidades remotas, porém bem reais
para além do neoliberalismo, encontra-se um dos principais atores no processo de
transformacao do projeto de educacgdo no campo e do préprio modelo de desenvolvimento

do campo no pais, o Movimento dos Trabalhadores Sem-Terra- MST.
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Para Maria da Gléria Gohn, e Regina Leite Garcia (2000, p. 9) o0 MST é o
movimento social mais importante do Brasil. Para Gohn (1997, p. 247) “ movimento social
refere-se a agdo dos homens na histéria”.

Segundo ela

Movimentos sociais sdo agles soéciopoliticas construidas por atores sociais
coletivos pertencentes a diferentes classes e camadas sociais, articuladas em
certos cenarios da conjuntura socioecondémica e politica de um pais, criando um
campo politico de for¢a social na sociedade civil. A a¢des se estruturam a partir de
repertdrios criados sobre temas e problemas em conflitos, litigios e disputas
vivenciados pelo grupo na sociedade. As a¢Bes desenvolvem um processo social
e politico-cultural que cria uma identidade coletiva para o movimento, a partir do
interesse comum.Essa identidade é amalgamada pela forca do principio da
solidariedade e construida a partir da base referencial de valores culturais e
politicos compartilhados pelo grupo, em espagos coletivos néo institucionalizados.
Os movimentos geram uma série de inovagdes nas esferas publica (estatal e ndo-
estatal) e privada; participam direta e indiretamente da luta politica de um pais, e
contribuem para o desenvolvimento e a transformacao da sociedade civil e politica.
(...) Eles tem como base de suporte entidades e organizacdes da sociedade civil e
politica, com agendas de atuagcdo construidas ao redor de demandas
socioecondmicas ou politico-culturais que abragem as probleméticas conflituosas
da sociedade onde atuam. ( 1997. p. 251-252)

Scherer-Warren define movimentos sociais como:

(...) uma acédo grupal para transformacéo (a praxis) voltada para a realizagdo dos
mesmos objetivos (0 projeto), sob a orientagcdo mais ou menos consciente de
principios valorativos comuns (a ideologia) e sob uma organizagédo diretiva mais ou
menos definida (a organizacdo e sua dire¢do). (1978, p. 20).

E possivel visualizar os elementos propostos por Scherer-Warren para
analise dos movimentos sociais no MST, nos seguintes temas: ideario comunista,
ideologia, transformacéo da sociedade, organizacao interna e pratica social.

O MST tem como demanda fundamental a reforma agraria, seguida de

outras reivindicagdes, entre elas a educagéo.

O setor da educacédo defende um projeto social e politico caracterizado por uma
concepcdo de educacdo voltada para a classe trabalhadora, com perspectiva
tedrico-prética transformadora, (...) congregando diversos sujeitos sociais.
(SOUZA, 2006, p. 32).

A preocupacdo com a educacdo no MST ocorreu praticamente junto com a luta
pela terra, nessas décadas que o movimento foi se constituindo e se formando como um
dos movimentos mais importante do pais, seu processo educativo acompanhou sua
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trajet6ria. A partir da sua atuacao o préprio conceito de escola passa ser ampliado e a
escola passa a ser vista como uma questao politica, como parte da estratégia de luta pela
reforma agraria, vinculada as preocupag¢fes gerais do movimento com a formacéo de
seus sujeitos.No inicio a luta era para obter uma escola no assentamento, hoje a luta é

para efetivar uma nova politica de educacao no campo brasileiro.

No comec¢o os sem-terra acreditavam que se organizar para lutar por escola era
apenas uma de suas lutas por direitos sociais; direitos de que estavam sendo
excluidos pela sua propria condicdo de trabalhador sem(a)terra. (...) Foram
descobrindo, aos poucos, que as escolas tradicionais ndo tém lugar para os
sujeitos como o0s sem-terra, assim como ndo costumam ter lugar para outros
sujeitos do campo, ou porque sua estrutura formal ndo permite o seu ingresso, ou
porque sua pedagogia desrespeita ou desconhece sua realidade, seus saberes,
sua forma de aprender e ensinar. (CALDART, 2000, p.27)

Consciente dessa realidade o MST comecou a incluir em sua agenda a

discussdo de uma proposta diferente de escola, capaz de ajudar os trabalhadores e
trabalhadoras do campo nas suas lutas.

A escolarizacdo nao é toda a educacao, mas € um direito social fundamental a ser

garantido para todo o povo, seja do campo ou da cidade.

Se queremos novas relagées de producdo no campo, se queremos um pais mais
justo e com mais dignidade para todos, entdo também precisamos nos preocupar
em transformar instituicdes histéricas como a escola em lugares que ajudem a
formar sujeitos dessas transformacdes. (CALDART, 2000, p. 27)

Surgiu a necessidade de pensar uma educacdo que atendesse aos
interesses dos sujeitos que vivem no e do campo. Coloca-se em questionamento a

educacéo rural até entdo vigente, por ser uma educacgéo que:

se limita a transmissdo de conhecimentos ja elaborados e levados aos alunos da
zona rural com a mesma metodologia usada nas escolas da cidade. Nao se faz
relacdo com a vida dos alunos e de sua familia, com o trabalho agricola nem com
0 meio ambiente que a escola esta inserida. Nao se conhece, ndo se respeita,
nem se valoriza a cultura das familias e da comunidade onde a escola se encontra
e ai se excluem os pais do processo educacional e ignoram-se 0s conhecimentos
gue as criangas ja trazem consigo para a escola. (BAPTISTA, 2003. p. 20).

Considera-se que € um projeto de educacgéo voltado a subordinagdo, a servigo da
alienacao capitalista para formar os sujeitos que se encontram de forma permanente ou
temporariamente no campo, pois desconsidera sua cultura, seus valores, suas
concepgdes de mundo, com “proposicdes de reorganizacdo social, politica e cultural”
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(SOUZA, 2006. p. 5). De acordo com a légica do capital excludente e exploratério, como
se pode observar na afirmacdo de Casali (2004), referente ao modelo de educacéo

presente no campo,

a escola que temos no campo ndo prepara as criangas nem para o mundo urbano
nem para o mundo do campo (com suas diferengas culturais, de organizar a vida,
de convivéncia). Mas sim para serem subservientes a légica do capitalismo, para
serem explorados, servirem as multinacionais e as regras do agronegécio. (op cit.,

p. 1).

Atrelada a um modelo de desenvolvimento que visa a subordinacdo dos sujeitos
que vivem no espaco rural, buscando integra-lo na dindmica do modelo capitalista
submetido aos interesses de uma classe detentora de poder e capital. Impossibilitando-os

de tornarem cidad&os para fazer parte do projeto democratico onde

A comunidade politica se autogoverna e se autodetermina. A politica democratica
dispde-se a criar condigBes-institucionais, politicas e associativas — para que 0s
cidaddos organizados controlem seus governos e participem deles, cobrem
responsabilidades dos diferentes atores do jogo social e ponham em curso
processos ampliados de deliberacdo, de modo a que se viabilizem lutas e
discussbes publicas em torno do como viver, do como governar e de como
conviver. Trata-se de um projeto que s6 encontra plena viabilidade quando é
imposto e defendido pela sociedade organizada. (NOGUEIRA, 2004, p. 90-91).

Para formar sujeitos capazes de intervir no cerne da estrutura social, € necessaria
uma educacédo que reconheca esses sujeitos como cidadaos de direitos, produtores de
saberes, sujeitos de suas histérias, capazes de compreender o processo de
transformacdo socio-cultural no qual estdo inseridos, desvencilhando-os das amarras
desse modelo de subordinagédo. Assim, tornando-os capazes de pensar um modelo de
desenvolvimento diferente do imposto pelo capital e de organizar “outro modo de vida no
campo, com politicas pulblicas voltadas para os desafios postos pelas diferentes
realidades culturais” (CASALI, 2004, p. 1). Outro modelo de educacgao para as populagdes
rurais, que pense para além da hegemonia dominante do mercado neoliberal, buscando

alternativas para o desenvolvimento local e sustentavel. Que venha a

pensar o ambiente hoje de forma sustentavel, significa pensar de forma
prospectiva e complexa, introduzir novas variaveis na formas de conceber
0o mundo globalizado, a natureza, a sociedade, o conhecimento e
especialmente as modalidades de relagdo entre os seres humanos, a fim
de agir de forma solidaria e fraterna, na procura de um novo modelo de
desenvolvimento. (MEDINA e SANTOS, 1999, p. 12).
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Assim, nasce a educacédo do campo em contraposi¢ao a educacao rural, imbuida
de ideais solidarios, comprometida com o desenvolvimento mais pleno do ser humano e

com desenvolvimento local e sustentavel. Compreendendo que,

por tras da indicacdo geografica e da frieza de dados estaticos estad uma parte do
povo brasileiro que vive neste lugar e desde as relagfes sociais especificas que
compbéem a vida no e do campo, em suas diferentes identidades e em sua
identidade comum; estdo pessoas de diferentes idades, estdo familias,
comunidades, organiza¢gbées, movimentos sociais[...] Educar este povo, estas
pessoas que trabalham no campo, para se articularem, se organizarem e assumir
a condicdo de sujeitos de seus destinos. (CALDART, 2004, p. 149).

E com base na educac&o popular e na pedagogia de Paulo Freire, que tem como
objetivo entender o mundo a partir do local onde vive, possibilitando uma leitura critica
frente a realidade que o cerca, o contexto social no qual estéo inseridos, compreendendo
que as “sociedades nao sao, estao sendo o que fazemos na Histdria, [...] assumirmos-nos
como sujeitos e objetos da Histéria nos torna seres da decisdo, da ruptura” (FREIRE,
2006, p. 39); e, entender que as mudancas de paradigmas nao faceis, porém possiveis e
muitas vezes necessarias.

Para Meszéaros (2008)

( ...)o papel pratico da educacgdo no curso de transformacéo consistem em sua
intervengéo efetiva e continuada no processo social em andamento por meio da
atividade dos individuos sociais, conscientes dos desafios que tém de confrontar
como individuos sociais, de acordo com os valores exigidos e elaborados por eles
para cumprir seus desafios. (p. 89)

Essa consciéncia critica fomentou os ideais dos sujeitos que vivem no e do campo
a pensar uma nova educacdo para o0 campo brasileiro, que atendesse aos seus

interesses. Um projeto de educacéao:

que reafirma, como grande finalidade da acdo educativa, ajudar no
desenvolvimento mais pleno do ser humano, na sua humanizagdo e insergao
critica na dindmica da sociedade de que faz parte; que compreende que 0s
sujeitos se humanizam ou se desumanizam sob condicfes materiais e relagbes
sociais determinadas; que nos mesmos processos que produzimos nossa
existéncia nos produzimos como seres humanos; que as praticas sociais e, entre
elas, especialmente as relacdes de trabalho conformam (formam ou deformam) os
sujeitos. E por isso que afirmamos que n&o ha como verdadeiramente educar os
sujeitos do campo sem transformar as circunstancias sociais desumanizantes e
sem prepara-los para ser os sujeitos dessa transformagao. (CALDART, 2004, p.
155).
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O campo brasileiro esta inserido na légica perversa do capital, num processo
desumanizante e excludente dos camponeses gque remonta ao modelo adotado para o
desenvolvimento do pais, nos moldes americano aliado a manutencdo da estrutura

agraria, para estimular a producéo industrial. Com base:

na formacdo de um setor de grandes e médios proprietarios, com elevada
capacidade financeira e apoio de programas e politicas governamentais, que
provocariam amplas encomendas ao setor industrial de vanguarda [...] o aumento
de produtividade resultaria da forte utilizagdo de maquinas, implementos e
insumos modernos. (CUNHA, 1988, p. 71).

A reforma agraria ndo é mais uma condicdo para o desenvolvimento do

Pais, uma vez que o Brasil optou por um modelo de desenvolvimento que prescindiu da

desconcentracdo de terra, preservou o latifundio, e ainda, incorporou-o ao modelo do

agronegacio, ela é agora uma escolha para agueles que debatem sobre qual modelo de

desenvolvimento o pais adotara, se quiser inserir-se soberanamente no contexto mundial,
preservando o meio ambiente e 0s recursos naturais. (SINGER, 2007)

A concentracdo dos latifindios monocultores, incentivados por politicas

governamentais, combinados a hegemonia de um modelo de vida urbano:

levou e tem levado muitos cientistas e formuladores de politicas a concluir que o
rural ja ndo tem significado histérico relevante e que o campesinato esta em
processo de extingdo. A Unica sobrevivéncia do camponés seria a sua integracao
a agro-industria patronal e sua subordinacéo as exigéncias do mercado dominado
pela agricultura capitalista. Dentro dessa légica, a agricultura familiar camponesa,
destinada a subsisténcia e ao mercado local, foi abandonada pelas politicas
publicas. (FERNANDES e CALDART, 2004, p. 29)

Diante dessas circunstancias néo teria sentido pensar em uma educacao sendo
alienante e reprodutora do sistema capitalista.
Segundo Veiga (2002 ), € um equivoco pensar que o rural esta em extingao, pois o
Brasil transformou em cidades todas as sedes de municipios, pequenos povoados e
vilarejos, independente de suas caracteristicas demogréficas e funcionais. Esses critérios
equivocados utilizados para a delimitacéo territorial entre urbano e rural resultaram em
sérias implicacdes, sendo a mais grave a formulagéo de politicas publicas inadequadas.
De acordo com o autor 4.485 sedes de municipios podem ser consideradas
rurais, e neles vivem 30% da populacdo brasileira. Portanto, 0 campo estd vivo nos
modos de viver, de ser e de produzir dos habitantes de vilas, distritos e sedes da grande
maioria dos municipios.
www.cepial.org.br
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O que ja se sabe é suficiente para que se rompa com a visao de que todo o Brasil
rural é formado por municipios que estédo se esvaziando. Nao é admissivel que se
considere mais de 90% do territorio brasileiro, 80% de seus municipios, e 30% de
sua populacdo como mero residuo deixado pela epopéia urbano-industrial da
segunda metade do século 20. Pior, ndo é possivel tratd-lo como se nele
existissem entre 4.500 a 5.000 cidades imaginarias (p.36).

Para (WANDERLEY, 2000) “o rural ndo se constitui como uma esséncia,
imutavel[...]. Ao contrario, esta € uma categoria histérica que se transforma”. Um espaco
suscetivel a mudancas e influéncias de fatores externos e internos. As transformacfes

mais recentes sao;:

Externamente: os efeitos das novas rela¢cdes econdmicas e politicas, dominantes
em um mundo cada vez mais internacionalizado, sobre as formas de
funcionamento e regula¢édo da producéo agricola e de valorizagdo do meio rural. A
globalizacdo da economia em seu conjunto; a presenca cada vez maior das
instancias internacionais - ou macrorregionais — na regulacéo da producdo e de
comércio agricolas; a profunda crise do emprego, que atingiu as sociedades
modernas em seus diversos setores; as transformacdes pds-fordistas das relacoes
de trabalho e as novas formas de sua regulagdo. Internamente, o meio rural
sofrera um profundo processo de diversificagao social [...] o desenvolvimento dos
espacos rurais dependera ndo apenas do dinamismo do setor agricola, porém
cada vez mais, da sua capacidade de atrair outras atividades econdmicas e outros
interesses sociais e de realizar uma profunda “resignificagdo” de suas proprias
fungbes sociais. (WANDERLEY, 2000, p. 96).

Com essas transformagées que véem ocorrendo no campo:

uma escola do campo ndo precisa ser uma escola agricola, mas sera
necessariamente uma escola vinculada a cultura que se produz através de
relacdes sociais mediadas pelo trabalho na terra. (FERNANDES e CALDART,
2004, p. 33).

Cabe, entdo, afirmar que o Brasil rural esta vivo e reconhecendo esse
contexto, a sociedade e o poder publico podem buscar a construcéo de politicas publicas
adequadas para esses sujeitos, incluindo a educacdo do campo, enquanto concepcao
politico-pedagdgica, nas escolas das sedes dos municipios, distritos, vilas e comunidades

rurais.

A POLITICA DA EDUCACAO DO/NO CAMPO

Depois de praticamente um século de marginalizacao, a educac¢ao dos sujeitos do
campo faz parte da agenda politica do pais. Comeca a ser pensada uma educacédo para

quem vive no e do campo brasileiro. Na década de 1990, uma nova proposta de
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educacdo para os sujeitos que vivem no e do campo entra no cendrio do pais, a
Educacgdo do Campo. Esta proposta surge no bojo dos movimentos sociais organizados,
com o MST sendo um dos sujeitos centrais na luta por este novo modelo de educacéo.

Em 1997 nasce a concepc¢do de Educacdo do Campo no | ENERA (Encontro
Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria). O encontro ocorreu em na
Universidade de Brasilia (UNB),juntamente com UNICEF, UNESCO e CNBB.

Nesse encontro 0s sem-terras encontraram apoio politico, parcerias e momento
propicio para reivindicar uma politica de educacao destina as areas de reforma agraria.
Suas reivindicacbes foram acatadas e instituiu-se o Programa Nacional de Educacéo
Para a Reforma Agraria —-PRONERA.

Em 1998 ocorreu a “I Conferéncia Nacional por uma Educagéo Basica do Campo”,
com o principal objetivo de ajudar a recolocar o rural, e a educacdo que a ele se vincula,
na agenda politica do pais. Trouxe a cena novos atores, como pequenos agricultores,
quilombolas, as mulheres, os atingidos por barragens, a juventude rural, ampliou a
participacdo das universidades e trouxe para participagdo agentes publicos do sistema
educacional. Embora seu foco “especifico seja a questdo educacional, acaba trazendo ao
debate temas mais amplos como o das opc¢des de modelo de desenvolvimento para
nosso pais” (FERNANDES e CALDART, 2004, p. 22).

Em 2001 foram aprovadas as Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas

Escolas do Campo, destacando que:

a Educacédo do Campo, tratada como Educac¢édo Rural na legislacéo brasileira, tem
um significado que incorpora os espacos da floresta, da pecuaria, das minas e da
agricultura mas os ultrapassa ao acolher em si 0s aspectos pesqueiros, caicaras,
ribeirinhos e extrativistas. O campo nesse sentido, mais do que um perimetro nao-
urbano, é um campo de possibilidades que dinamizam a ligagcdo dos seres
humanos com a prépria produgdo das condigGes da existéncia social e com as
realizagdes da sociedade humana. (BRASIL, 2001, p. 1).

A Educacgdo do Campo esté voltada aos interesses e ao desenvolvimento sécio-
cultural e econémico dos sujeitos que habitam e trabalham no campo, considerando suas
diferencas culturais e histéricas. Mas, ndo incluem os aposentados rurais, 0s
trabalhadores das agroindustrias e do turismo rural que também sao sujeitos que fazem
parte do campo brasileiro.

A implementacao das Diretrizes Operacionais para Educagdo Basica do Campo
(CNE/CEB n.° 1. 3/04/02), aprovadas pelo Conselho Nacional de Educagdo a partir do
didlogo com movimentos sociais é a tarefa prioritaria da agenda da Coordenacéo-Geral

de Educacdo do Campo. O objetivo dessas diretrizes é por em pratica uma politica de
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Educacdo que respeite a diversidade cultural e as diferentes experiéncias de educacéo
em desenvolvimento, em todas as regibes do Pais. E ampliar a oferta de educacdo de
jovens e adultos e da educacao béasica nas escolas do campo. (Ministério da Educac¢éo)

Em 2004, foi realizada a “Il Conferéncia Nacional Por uma educacédo Basica do
Campo”, com o objetivo de ampliar as mobilizacées sociais em torno da Educagado do
Campo. A ampliagdo da producdo tedrica e a socializacdo das préaticas também fizeram
parte do objetivo. Com a intencdo de elaborar um plano de Politica Nacional de Educacao
do Campo articulado com governos e sociedade civil (SOUZA, 2006).

A Educacdo do Campo busca um atendimento diferenciado, diferente né&o
desigual “os camponeses sdo iguais a todos os outros cidaddos, mas também s&o
diferentes. Sao igualdades juridicas e diferengas de classe” (ARROYO, 2006, p. 17).

A partir dai surgiram diversos encontros nos Estados e Municipios, encontros de
pesquisas, seminario, congresso em todo o pais para debater essa concepcdo de
educacgdo e formular uma politica publica que atendesse as necessidades dos sujeitos

gue vivem no e do campo.

ELEMENTOS DA POLITICA DA EDUCACAO DO/NO CAMPO

Programas ou iniciativas continuadas de alfabetizacdo de jovens e adultos, até que
seja efetivamente eliminado o analfabetismo do campo;

Acesso de toda populacdo a uma escola publica de qualidade, desde a educacédo
infantil até a demanda do ensino superior;

Gestdo democratica nos diversos niveis dos sistemas escolares, incluindo a
participagdo ativa das familias, das comunidades, das organiza¢des e dos movimentos
sociais nas decisdes sobre as politicas de acbes em cada nivel e na fiscalizacdo dos
recursos publicos destinados as escolas;

Pedagogia adequada as atuas demandas de um meio rural em transformac&o;

Criacdo de escolas técnicas regionais que desenvolvam um ensino (fundamental
ou médio) ligado a formacéo profissional para atuac&o no campo;

Processo especifico/diferenciado de selecdo de docentes para as escolas do
campo; ninguém deve ser obrigado por concurso, estagio probatério ou punicdo a
trabalhar nestas escolas. O trabalho nas escolas do campo deve ser uma escolha dos
profissionais e das comunidades;

Programas especificos de formacdo continuada de educadores/educadoras do

campo;
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Inclusdo de habilitac6es especificas ou, pelo menos, de disciplinas especificas a
esta formacgéo nos cursos de Magistério e nos cursos superiores de Pedagogia e demais
licenciaturas;

Programas de valorizacdo e de apoio as producdes culturais préprias e ao
intercambio cultural;

Programas combinados de producéo e de formacéo profissional desenvolvidos na
perspectiva da construcdo do novo projeto de desenvolvimento do campo;

Financiamento, por parte do Estado, de escolas e ou processos educativos criados
e geridos por iniciativa das comunidades rurais e dos movimentos populares, que néo
tenham finalidade de lucro.

Proposicéo de politicas publicas que associem a educag¢do com outras questfes de
desenvolvimento social tais como estradas, servicos de correio, de telefonia e outros, que
permitam a realizacdo de praticas pedagoégicas transformadoras através da rede de

comunicagao.

PROGRAMAS DA POLITICA DA EDUCACAO DO/NO CAMPO

Entre os véarios programas da politica da Educag¢do do Campo, esses sao 0s que
tém mais significado e impacto na estrutura da politica como uma politica emancipatéria.

Escola Ativa — Esse programa tem como objetivo melhorar a qualidade do
desempenho escolar em classes multisseriadas das escolas do campo. Entre as suas
principais estratégias estdo: implantar nas escolas recursos pedagoégicos que estimulem a
construcdo do conhecimento do aluno e capacitar o professor.

Projovem Campo — Saberes da Terra — E um programa que oferece qualificaco
profissional aos jovens agricultores familiares de 18 a 29 anos que nao concluiram o
ensino fundamental. O programa tem como objetivo ampliar o acesso e a qualidade da
educacédo a essa parcela da populagao historicamente excluida do processo educacional,
respeitando as caracteristicas, necessidades e pluralidade de género, étnico-racial,
cultural, politica, econémica, territorial e produtiva dos sujeitos do campo.

Procampo Programa de Apoio a Formacgao Superior em Licenciatura em Educac¢éo
do Campo, apdia a implementacé@o de cursos regulares de licenciatura em educacéo do
campo nas instituicdes publicas de ensino superior de todo pais, voltados especificamente
para a formacao de educadores para a docéncia nos anos finais do ensino fundamental e

médio nas escolas do campo. (MEC, 2011)

A EMANCIPAGCAO HUMANA
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A emancipacdo em Marx esta estreitamente ligada a superacdo da alienacdo Na
discussao sobre o trabalho alienado traz embutida a superagéo do trabalho alienado, ou
seja, a emancipacdo humana num aspecto universal através da luta politica travada pelos
trabalhadores“emancipacdo humana sé € realizada quando o homem reconheceu e
organizou as suas proprias forcas como forcas sociais, deixando, pois de separar de si a
forga social sob a forma de forga politica” (MARX, 1978, p.46)

Para Marx a emancipacdo dos sujeitos passa pela extingdo da propriedade
privada. A humanidade precisa emancipar-se dessas relacdes alienadoras. Trata-se de

uma perspectiva universal

0 emancipar a sociedade da propriedade privada , etc., da serviddo, se exprime
na forma politica da emancipagdo dos trabalhadores, ndo como se tratasse
apenas da emancipacgédo deles, mas porque na emancipacéo deles esta contida a
emancipacdo humana universal, e esta esta contida naquela porque a serviddo
humana estd envolvida na relacéo do trabalhador com a producado e todas as
relacbes de serviddo sdo apenas modificacdes e conseqiiéncias desta relacao.
(Marx, 1989, p. 162)

A emancipacao vislumbrada no processo educativo tratado na politica da Educacao
do/no Campo é um conceito necessario a ser resgatado e trabalhado em todos os niveis

da formacéao escolar dos sujeitos. De acordo com Jovino Pizzi, a emancipacao,

do latim emancipare (e) significa declarar alguém como independente, ou
seja,representa o0 processo histérico, ideoldgico, educativo e formativo de
emancipar individuos, grupos sociais e paises da tutela politica, econémica,
cultural ou ideoldgica.Sua meta é a autodeterminacdo do sujeito, ou seja, “a
liberdade politica, juridica, econémica e social, garantindo seus direitos
fundamentais, sua participacdo na vida politica, a igualdade de oportunidades e o
livre acesso a educacgao e ao trabalho”.(P1ZZIl, 2005, p.4)

Essa emancipacdo demanda um processo de libertagéo da condigdo de alienacéo
em que o ser humano se encontra. Acredita-se que isso deva ser possivel por meio da
praxis humana, isto €, da unido entre teoria e pratica na transformacdo dos sujeitos

sociais em dire¢do a libertagdo do processo de domesticagdo dentro da I6gica do capital .
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Para Paulo Freire a efetivacdo do sonho politico a favor da emancipacdo humana é
possivel ocorrer quando o ser humano busca a recriacdo, a reinvengao e a reconstrugao

da sociedade a partir da sua libertacéo.

Libertacéo e opressdo, porém, ndo se acham inscritas, uma e outra, na historia,
como algo inexoravel. Da mesma forma a natureza humana, gerando-se na
historia, ndo tem inscrita nela o ser mais, a humanizagéo, a ndo ser como vocagao
de que o seu contrario é distor¢cao na historia... Homens e mulheres, ao longo da
historia, vimo-nos tornando animais deveras especiais: inventamos a possibilidade
de nos libertar na medida em que nos tornamos capazes de nos perceber como
seres inconclusos, limitados, condicionados, histéricos. Percebendo, sobretudo,
também, que a pura percepg¢éo da inconcluséo, da limitagéo, da possibilidade, ndo
basta. E preciso juntar a ela a luta politica pela transformagdo do mundo. A
libertagdo dos individuos s6 ganha profunda significagdo quando se alcanca a
transformacéo da sociedade. (FREIRE, 1997, p. 100).

s

A emancipacdo para Paulo Freire é a condicdo de ser protagonista da
prépria historia, de experimentar e apropriar-se do poder de ler, interpretar e pronunciar o
mundo. Vé essa possibilidade por meio de um projeto de educacéo popular que busca a

humanizagéo, a libertacdo e a emancipag¢éo humana.

Essa educacdo para a liberdade, essa educacdo ligada aos direitos humanos
nesta perspectiva, tem que ser abrangente, totalizante; ela tem que ver com o
conhecimento critico do real e com a alegria de viver. E ndo apenas com a
rigorosidade da analise de como a sociedade se move, se mexe, caminha, mas ela
tem a ver também com a festa que é vida mesma. Mas é preciso fazer isso de
forma critica e ndo de forma ingénua. Nem aceitar o todo-poderosismo ingénuo de
uma educacgdo que faz tudo, nem aceitar a negacdo da educacéo como algo que
nada faz, mas assumir a educagéo nas suas limitagdes e, portanto, fazer o que é
possivel, historicamente, ser feito com e através, também, da educacéo. (FREIRE,
2001, p. 102).

Na perspectiva do movimento, da ruptura com o velho e da contradicdo, aponta

possibilidades para um novo modelo de sociedade.
CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisarmos a politica da educacdo do/no campo, verificamos suas origens de
resisténcia a um modelo de desenvolvimento e porque ndo dizer de sociedade,

excludente e exploratéria E uma concepcédo de educacdo que visa o desenvolvimento
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integral do ser humano, independente de suas origens e condi¢cdes, objetiva o
desenvolvimento mais pleno do ser humano.

As contradicbes s&o visiveis nos territorios materiais e imateriais que vai
desde o0 modelo de desenvolvimento adotado para o campo, a politica agricola, as
representacdes sociais dos sujeitos que vivem em cada rincdo do campo. Como nao é
possivel pensar a Educagdo do Campo dissociada do seu contexto historico, social,
cultural e geografico que seus sujeitos estdo inseridos, em algumas regides a proposta
tera um respaldo mais positivo que em outras.

Um projeto que emergiu dos movimentos sociais organizados, tomou forca,
pressionou o Estado e transformou-se em Politica Publica com o objetivo de oferecer uma
educacgdo de qualidade, condizente com a realidade de cada crianca, jovem e adulto que
esta no campo, respeitando suas origens, seus valores. E sobretudo acreditando no ser
humano como um ser inconcluso, mutavel, em constante transformacao que sera capaz
de lutar e trabalhar na constru¢cdo de um mundo melhor.

Para que isso ocorra ainda € preciso muita luta, as sementes ja foram lancadas e
germinadas, agora é preciso cuidar para crescer e nao ser sufocada por esse modelo
voraz de acumulacdo de riquezas, de desvalorizacdo e coisificacdo das pessoas e da
destruicdo em massa do planeta.

Até o presente momento foi possivel verificar que fatores histéricos — culturais
influenciam na efetivacdo da politica nos municipios pesquisados. Constata-se que a
politica traz elementos com objetivos que visa a emancipacdo humana. Entre eles, a
formacdo de sujeitos criticos, capazes de compreender a sociedade em que vivem, de
libertar-se por meio do conhecimento do processo de alienacdo, da condicdo de

subalterno e de oprimido, e emancipar-se.
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