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EIXO 2. EDUCAGAO PARA O DESENVOLVIMENTO LATINO-AMERICANO: SUAS MULTIPLAS FACES
MR2.1. Economia Solidaria, Universidade e Comunidade
EMENTA

Contribuir para as discussées do Eixo: Politicas Publicas e Desenvolvimento Social. A Economia Solidaria mais do que nunca se apresenta
como uma alternativa de transformacéo social e de desenvolvimento econémico, local, regional e territorial. Visa a organizagédo de pessoas para a
geracdo de trabalho, renda e bem viver. Seu avango depende, entre outros fatores, da construgéo e efetivagao de politicas publicas e da participagéo
crescente das universidades e comunidades. O debate e a troca de experiéncias propostas por esta mesa visa a integragéo latino-americana em torno
destes objetivos comuns.

Coordenador: Alnary Nunes Rocha Filho — Incubadora de Empreendimentos Solidarios da Universidade de Ponta Grossa - (IESOL/UEPG - BRASIL)

LuizAlexandre Cunha Gongalves: Incubadora de Empreendimentos Sociais da Universidade de Ponta Grossa - (IESOL/UEPG - BRASIL)
Luiz Inacio Gaiger: Universidade do Vale dos Jesuitas do Rio Grande do Sul— (UNISINOS —BRASIL)

Daniel Maidana: Centro de Servicios a La Comunidad - Universidad Nacional de General Sarmiento — (UNGS -ARGENTINA)

Magdalena Ledn T.: Fundacion de Estudios, Accion y Participacion Social — (FEDAEPS — ECUADOR)

RESUMOS APROVADOS

LIMITES E POSSIBILIDADES DAS INCUBADORAS POPULARES: o caso da Incubadora de Empreendimentos Solidarios — IESol-UEPG.
(autor(es/as): ALNARY NUNES ROCHAFILHO)

O PROGRAMA DE AQUISICAO DE ALIMENTOS (PAA): Sua possivel interface com a Economia Solidaria e como uma Ferramenta para o
Desenvolvimento Local no Pré Assentamento Emiliano Zapata, Ponta Grossa-PR (autore(es/as): Carla Caroline Correia)

Da Critica para as Ideias e das ideias a pratica: a experiéncia formativa do programa de honra em economia solidaria, meio ambiente e desenvolvimento
de base local da UFPR. (autor(es/as): Christian Henriquez Zuiiiga)

Projeto Bem da Terra: Limites e Possibilidades (autor(es/as): Cristine Kriiger Garcias)

APARTICIPAGAO DA UNIVERSIDADE ATRAVES DA EXTENSAO EM PROJETOS DE ECONOMIA SOLIDARIA: ESTUDO DE CASO DAUNICENTRO
— IRATI—PARANA (autor(es/as): Elmarilene Walk)

O PROTAGONISMO DAREDE DE ECONOMIASOLIDARIADO VALE DO ITAJAI—RESVI (autor(es/as): Fabricio Gustavo Gesser Cardoso)
Incubadora Tecnol6gica de Cooperativa Popular como estratégia para emancipagaéo humana e geragao de trabalho e renda (autor(es/as): Francisco
Antonio Maciel Novaes)

ASPECTOS DA SEGURANGA NO TRABALHO E OS CUIDADOS PREVENTIVOS COM A SAUDE NA FORMAGAO DOS TRABALHADORES DA
ASSOCIAGAO DE CATADORES DE MATERIAIS RECICLAVEIS “PIRAI LIMPO” (ASCAMP) (autor(es/as: Jaqueline Sartori)

A ECONOMIA SOLIDARIA COMO FORTALECEDORA DO ENFRENTAMENTO AS CONDICOES DE VULNERABILIDADE SOCIAL (autor(es/as):
Lorena Dantas Abrami)

INCUBADORA DE ECONOMIA SOLIDARIA: EXPERIENCIAS NA RELACAO DA UNIVERSIDADE COM A SOCIEDADE (autor(es/as): Nara Grivot
Cabral)

UMA INTEGRAGAO COMUNIDADE-UNIVERSIDADE NA PERSPECTIVA PARA A CRIAGAO E ELABORAGAO DE MATERIAIS DIDATICOS PARA
ENSINO E APRENDIZAGEM DE MATEMATICA (autor(es/as): Renata Cristina Geromel Meneghetti)

ONOVO NASCE DO VELHO: CULTURAE ECONOMIASOLIDARIA (autor(es/a):Sabrina Gabrielle Sawczyn)

MR2.2.Educacao Superior e Inclusado Social: experiéncias e percepgoes
EMENTA

Considerando o importante papel da educagéo na promocao e consolidagéo da cidadania, diversos setores sociais tem se dedicado a luta
pela ampliagdo e democratizagdo do acesso ao ensino superior. Ao mesmo tempo, no interior da Universidade intensificou-se o debate sobre
alternativas para superar a alta seletividade social que o modelo de ensino superior adotado pelo estado pode produzir, bem como sobre mecanismos
que possam ampliar o acesso e a permanéncia de estudantes oriundos de classes sociais de maior vulnerabilidade social. Por outro lado, alguns
governos nacionais, frente a necessidade de dar respostas a estes movimentos, tem formulado e implantado politicas publicas com vistas a ampliar a
oferta de vagas no ensino superior; a democratizacéo do acesso, com adogéo de mecanismos como cotas sociais e étnicas; e a permanéncia, com a
criagéo de bolsas de estudo para estudantes com vulnerabilidade social. Desse modo, a mesa pretende ser um espaco para a comunidade discutir o
tema da inclusdo social no ensino superior, no ambito da América Latina, com vistas a contribuir para o aperfeicoamento de mecanismos que levem a
superacao e reversao do atual quadro de desigualdade, fragmentagéo e excluséo social.

Coordenador: Jodo Alfredo Braida— Universidade Federal da Fronteira Sul - (UFFS - BRASIL)
Jaime Giolo: Reitor da Universidade Federal da Fronteira Sul — (UFFS - BRASIL)

Aloizio Mercadante Oliva: Ministro da Educagéo do Brasil— (MEC —BRASIL)

Ingrid Severdlick: Universidade Pedagégica - (ARGENTINA) :
Armando Alcantara Santuario: Universidad Nacional Auténoma de México— (UNAM - MEXICO)

RESUMOSAPROVADOS

Educacéo e mundo do trabalho em sociedades em transigao (autor(es/as): fernando Pedrao)

Educacgéo escolar para o desenvolvimento dos povos indigenas do Brasil: multiplas faces (autor(es/as): Francine Rocha)

DOCENCIA INDIGENANO EXTREMO OESTE BRASILEIRO: UMA EXPERIENCIA DE FORMACAO EMANDAMENTO (autor(es/as): José Alessandro
Candido da Silva)

LICENCIATURAEM EDUCAGAO DO CAMPO: LIMITES E POSSIBILIDADES (autor(es/as): Maria José da Silva

ACESSO E PERMANENCIA INDIGENA NO ENSINO SUPERIOR, DO QUE ESTAMOS FALANDO? RELATOS DE ALGUMAS EXPERIENCIAS DE
ACADEMICOS INDIGENAS (autor(es/as): MARIANE DEL CARMEN DACOSTADIAZ)

NUCLEO DE ESTUDOS FRONTEIRIGOS DA UFPEL - EXTENSAO UNIVERSITARIA E INCLUSAO SOCIAL NA FRONTEIRA - BRASIL-URUGUAI
(autor(es/as): MAURICIO PINTO DASILVA)
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Alncluséo Laboral: Programa Promentor (autor(es/as): PRISCILAGADEALORENZ)

Expanséo do ensino superior no Brasil — democratizagdo do acesso e redugéo da iniquidade — Abordagem empirica utilizando dados do Censo da
Educagao superior e PNAD 2009 (autor(es/as): Rogerio Allon Duenhas)

O PROGRAMA DE EXTENSAO UNIVERSIDADE ABERTA A TERCEIRA IDADE — UNATI NA UNIOESTE: INTEGRANDO SABERES E
PROMOVENDO A CIDADANIADO IDOSO (autor(es/as): ROSELI ODORIZZI).

2.4.Educacao naAmérica Latina

Considerando as mudancas ocorridas no campo politico e econémico, no que se refere ao papel do Estado e sua fungdo no campo das politicas sociais,
amesa propde ser um espago para difusdo e discussao de politica educacionais implementadas em diferentes paises da América Latina. Os objetivos
séo facilitar a troca de experiéncias entre pesquisadores e instituicdes, refletir sobre os rumos da educagéo nos paises da regido, além de promover um
processo de integragéo regional

RESUMOS APROVADOS:

LUDOSOFIAEAFORMAQAO DO PROFESSOR (autor(es/as): Alegria Baia Evelin Soria)

CONVERGENCIAS DO PENSAMENTO PEDAGOGICO LATINO-AMERICANO QUE APONTAM PARA A EDUCAGCAO DA MULHER NOS
MOVIMENTOS SOCIAIS DO CAMPO (autor(es/as): Allene Carvalho Lage) )

O PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIACAO A DOCENCIA (PIBID) E O NUCLEO DE ATIVIDADES PARA PROMOGCAO DA
CIDADANIA (NAP) CONTRIBUINDO PARA FORMAGAO DOCENTE NA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS (UNIMONTES): UMA
NOVAPERSPECTIVADA EDUCACAO SUPERIOR (autor(es/as): Carlos Alberto Malveira Diniz)

CURSOS TECNICOS PROFISSIONALIZANTES DO COLEGIO ESTADUAL SAO MATEUS: CONTRIBUICAO PARA O DESENVOLVIMENTO NO
MUNICIPIO DE SAO MATEUS DO SUL-PR, NO PERIODO 2004-2009 (autor(es/as): Claudia Regina Pacheco Portes)

EDUCACAO SUPERIOR NA AREA DE CIENCIAS SOCIAIS: ANALISE COMPARADA DA ESTRUTURA DOS CURSOS E EXPECTATIVAS DOS
ESTUDANTES DAUFPR E DAUDELAR. (autor(es/as): Ellen da Silva) :

A NECESSIDADE DA ATUACAO DO ASSISTENTE SOCIAL NAS ESCOLAS PUBLICAS DE EDUCAGAO INFANTIL (autor(es/as): FABRICIO
CORDOVIL TEIXEIRADE OLIVEIRA)

CURRICULO POR COMPETENCIA E DISCURSOS HEGEMONICOS NOS DOCUMENTOS OFICIAIS SOBRE A GEOGRAFIA ESCOLAR
(autor(es/as): Felipe da Silva Machado) .

AEDUCAGCAO PATRIMONIAL FORMAL COMO ELEMENTO RECONHECEDOR DO PATRIMONIO CULTURAL (autor(es/as): FLAVIAALBERTINA
PACHECO LEDUR)

ODISCURSO FREIREANO EAPOLITICASOCIAL (autor(es/as): GLEYDS SILVADOMINGUES)

Aeducacéo escolar indigena e a educagéo intercultural (autor(es/as):Jasom de Oliveira) ) :

VIOLENCIA SIMBOLICA NAS ESCOLAS: UM ESTUDO EM UMA ESCOLA PUBLICA DE BELEM DO PARA (autor(es/as): Juliana Cordeiro
Modesto)

Formando uma consciéncia integracionista (autor(es/as): Karina Fernandes de Oliveira) ’

SOMOS TIERRA: FORMACION Y EXPERIENCIAS EN EL MOVIMIENTO CAMPESINO DE CORDOBA — ARGENTINA (autor(es/as): Karina
Scaramboni)

Agestéo escolar participativa e seus desafios (autor(es/as): Maria Inés Vidal)

Apolitica da Educagao do Campo e a Emancipagdo Humana (autor(es/as): Maria Inés Vidal, Luis Alexandre Gongalves Cunha)

A FORMAQAQ DOCENTE EM JOGO: O OLHAR SOBRE A CONTRIBUICAO DO PROGRAMA DE FORMACAO DE PROFESSORES DA
EDUCACAO BASICANO CURSO DE PEDAGOGIADAUFAC (autor(es/as): Pierre André Garcia Pires)

Percepcao e apreciagéo de leituras em contextos escolares e culturais: formagéo em leitura em uma escola municipal de Foz do Iguacu (autor(es/as):
Regina Coeli Machado e Silva)

INVESTIGACAO COMPARADAACERCA DE REPRESENTACOES DE AUTORIDADE POR JOVENS ARGENTINOS E BRASILEIROS (autor(es/as:
Rosane Castilho)

CONVERiGENCIAS E DESAFIOS DA EDUCACAO PARA O DESENVOLVIMENTO LATINOAMERICANO EM UM MUNDO GLOBALIZADO: A
EDUCACAO INCLUSIVAE SUAS MULTIPLAS FACES (autor(es/as): Silvio Carlos dos Santos).

ANIMACAO SOCIOCULTURAL EM DIFERENTES ESPACOS EDUCATIVOS: CONTRIBUIGOES A SUSTENTABILIDADE DO
DESENVOLVIMENTO REGIONAL (autor(es/as): Sorinéia Goede).

EDUCAGCAO POPULAR E MOVIMENTOS SOCIAIS RURAIS NO BRASIL: PERSPECTIVAS E CONTRIBUIGOES (autor(es/as): Tarcio Leal Pereira).

ELEMENTOS DE VIDEOGAMES COMO FERRAMENTAS DE APRENDIZADO (autor(es/as): Thais Weiller).

EDUCACAO TRADICIONAL GUARANI & EDUCAGCAO EM DIREITOS HUMANOS: APROXIMACOES ENTRE VIVENCIAS CULTURAIS E
CONCEITOS TEORICOS (autor(es/as): Wanirley Pedroso Guelfi).

O LUGAR DO CONHECIMENTO NAS DIRETRIZES CURRICULARES BRASILEIRAS PARA A FORMAGAO DE PROFESSORES E A RELACAO
COMAPRAXIS (autor(es/as): Camila ltikawa Gimenes).

AAPLICABILIDADE DALEI 10.639/03 NAREDE MUNICIPAL DE ENSINO DE SAO PAULO (autor(es/as): Adriana Marcia Prado de Aradjo et alii).

PIBID: UM PROGRAMA QUE FORTALECE O EIXO EDUCACIONAL PARA A RETOMADA DA LICENCIATURA NO AMBITO TERRITORIAL
BRASILEIRO (autor(es/as): Patricia Santos Fonseca et alii).

AVALIACAO EM LARGAESCALA: uma iniciativa da politica educacional centralizadora (autor(es/as): Rivanda dos Santos Nogueira et alii).

NAO ALFABETIZADOS LENDO: AS PARTES DO LIVRO NA EDUCAGCAO QUE FOMENTA A LEITURA E GARIMPAM LEITORES. (autor(es/as):
Claudio Renato Moraes da Silva).

BULLYING: PERCEPCOES DOS EDUCADORES DO ENSINO FUNDAMENTAL NO MUNICIPIO DE ITAITUBA (autor(es/as): Domiciane Aratjo
Azevedo).

www.cepial.org.br
15 a 20 de julho de 2012
Curitiba - Brasil

Iy N 1.0 | 1.d |






v K 1 H y 1 .M

VIOLENCIA SIMBOLICA NAS ESCOLAS: UM ESTUDO EM UMA ESCOLA PUBLICA
DE BELEM DO PARA

Juliana Cordeiro Modesto*
Katia Raquel Ferreira da Silva®

Heliana Baia Evelin®

RESUMO

O trabalho tem o intuito de compreender a visdo que alunos e professores possuem a
respeito do bullying, partindo do relacionamento educando-educador, tendo como
perspectiva ensinar a respeitar as diversidades, comprometendo-se com a formagdo do
sujeito e principalmente auxiliando o aluno na construgdo de sua autonomia, buscando
desmistificar o papel social que é transmitido pelo capital cultural a escola de somente
ensinar o conteado e prescrever valores. Como também, se faz necessario a
implementacdo de uma equipe multidisciplinar nas escolas, contribuindo com os

pedagogos e professores quanto ao suporte técnico e olhar diferenciado da realidade.

ABSTRACT

The work understand the vision that students and teachers have about bullying, based on
the student-teacher relationship, in an attempt to teach respect for diversity, committing
themselves to the formation of the subject and especially in helping students build their
autonomy, seeking to demystify the social role that cultural capital is transmitted by the
school only teach content and prescribe values. As well, it is necessary to implement a
multidisciplinary team in schools, helping teachers and educators with regard to technical

support and different view of reality.

! Graduanda de Servico Social da UFPA/Bolsista de Iniciacdo Cientifica,Cnpg-Af do Programa
Luamim: pecgas interventivas na realidade/ lylyanna_18@hotmail.com

> Graduanda de Servico Social da UFPA/Bolsista de Extensdo do Programa Luamim: pecas
interventivas na realidade/ krfdasilva@hotmail.com

* Prof2 Dr2 Assistente Social/l Programa de Po6s-Graduacdo de Servico Social-UFPA /

Coordenadora do Programa Luamim: pecas interventivas na realidade/ hbesoria@ufpa.br
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1. INTRODUGAO

Com a Constituicdo Federal Brasileira de 1988, a educacgéo legitima-se como um
direito fundamental do ser humano, sendo uma politica publica de acesso a todos que a
procuram. Mas, a escola ainda emprega o Modelo Ideal Panséfico de Comenius® que se
remete ao aprendizado coletivo, no mesmo tempo e lugar, conservando hébitos
autoritarios de educar pela corrigibilidade, criando rétulos no modelo de ensino-
aprendizagem. Ou seja, este preceito ndo respeita 0os simbolos, a cultura e a
subjetividade dos alunos, a escola muita das vezes ignora seus pensamentos e
culpabiliza a familia pela forma “violenta” que os mesmos agem no ambiente escolar. Isso
se da pela sociedade brasileira, ainda, ser marcada pela escravidao e subserviéncia, e
principalmente o Estado que usa do autoritarismo e da burocracia, para manter a ordem e
o poder, desestimulando o pensamento critico.

De acordo com Pierre Bourdieu® (1989) a violéncia simbdlica ocorre quando ha
cumplicidade dos dominados em um determinado campo social: refere-se a dominacao
permitida, realizada a partir da aceitacdo das regras e ideais compartilhados como se
fossem “naturais”’, e da auséncia de consciéncia critica para reconhecer o carater
arbitrario de tais regras, impostas pelo capital cultural. O bullying esté direcionado aos trés
aspectos de violéncia (simbdlica, fisica e psicoldgica) vivenciados no cotidiano escolar,
porém para Bourdieu a violéncia simbolica, difere-se das outras, pois esta s6 pode ser
exercida quando ha cumplicidade daqueles que ndo admitem serem vitimas ou

executores da violéncia.

* Jan Amo6s Comenius (1592-1670), nasceu em Moravia/Republica Tcheca dentro da
Comunidade dos Irmdos Moravios, da qual sofreu grande influéncia religiosa. Além da forte
influéncia religiosa, trds consigo vivéncias do moinho onde seu pai era moleiro. Tal moinho, local
onde adquire o gosto pelo didlogo, configura o ponto de encontro onde todos discutiam diversos
assuntos, tendo como mediador seu pai, portador e difusor de ideias novas.

® Pierre Bourdieu (1930-2002) nasceu na vila de Denguin, no distrito de Pyrénees' no
sudoeste da Franca. Catedratico de sociologia no Colége de France foi considerado um dos
intelectuais mais influentes da sua época. A educagdo, a cultura, a literatura e a arte foram os
seus primeiros objetos de estudo. Bourdieu interessou-se pelas obras de Merleau-Ponty, Husserl

— Heidegger’'s Being , Nothingness e Karl Marx.
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Aos olhares de Edgar Morin® (1999), a importancia da educacdo para a
compreensdo pede a reforma das mentalidades. Sugere a compreensdo mutua entre os
seres humanos quer préximos, quer estranhos, tal aspecto sera vital para que as relacdes
humanas saiam de seu estado barbaro de incompreensdo. Acredita que a ciéncia com
consciéncia é um dos pilares que devem ser concebidos na sociedade, o que possibilita
transformar o pensamento cientifico em aptiddo auto-reflexiva, pois esse saber cientifico
ainda se mantém esotérico e fragmentado, prejudicando o cientista a obter uma visao de

totalidade da realidade e dos problemas vivenciados pela sociedade.

2. A REPRESENTATIVIDADE DA EDUCACAO ESCOLAR NA LEGITIMACAO DA
VIOLENCIA SIMBOLICA.

Ausentar-se de assuntos incémodos que afetam toda a sociedade s6 dificulta as
relacbes entre professores e alunos, o que reflete aspectos negativos na aprendizagem
do educando. A sociedade brasileira presencia um grande agravo da violéncia, o que
vem a ser, cada vez mais, um desafio para os nossos educadores. Percebemos que se
da pouca importancia a propria formacao do profissional, que para Morin, 0 mesmo
necessita ampliar conhecimentos de outras ciéncias, para ter uma visdo de totalidade da
realidade a qual vai intervir, contribuindo para a formacdo de cidaddos. Ou seja, ha
necessidade da promocdo de uma nova transdisciplinaridade’: “De um paradigma que,
decerto, permite distinguir, separar, opor e dividir relativamente esses dominios
cientificos, mas que possa fazé-los se comunicarem sem operar a reducao. O paradigma
que denomino simplificacdo (reducdo/separacao) é insuficiente e mutilante. E preciso um

paradigma de complexidade, que, a0 mesmo tempo, separe e associe que conceba os

® Edgar Morim nasceu em 1921 em Paris-Franca é antrop6logo, sociélogo e filésofo.

Pesquisador emérito do CNRS (Centre National de la Recherche Scientifique), realizou estudos
em Filosofia, Sociologia e Epistemologia. E considerado um dos principais pensadores
contemporéneos e um dos principais teéricos da complexidade. Trata-se de uma visdo
interdisciplinar acerca dos sistemas complexos adaptativos, do comportamento emergente de
muitos sistemas, da complexidade das redes, dateoria do caos, do comportamento dos
sistemas distanciados do equilibrio termodinamico e das suas faculdades de auto-organizacao.

7’ Termo originalmente criado por Piaget, que no | seminario Internacional
sobre pluri e interdisciplinaridade, realizado na Universidade de Nice, também conhecido como
Seminéario de Nice, em1970, divulgou pela primeira vez o termo, dando entéo inicio ao estudo

sobre 0 mesmo, pedindo para que os participantes pensassem no assunto.
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niveis de emergéncia da realidade sem os reduzir as unidades elementares e as leis
gerais. (MORIN, 2010, p.138)".

O que vivenciamos € o descompasso entre o0 aprendizado e a realidade do aluno,
nao é permitido a0 mesmo expressar sua opinido, socializar suas vivenciais entre seus
colegas e professores. A fala dos alunos se reflete das vivéncias nos seus ambientes
familiares e circulo de amizades, que ao ouvirem o discurso dos detentores do capital
cultural transmitidos pelo professor, as criancas das classes menos favorecidas, o
educador tende a traduzir para uma linguagem mais simples, tornando-o entendivel, ndo
porque o0s alunos da classe menos favorecida possuem menos intelecto em relacdo aos
alunos da classe dominante, é que ha um choque de realidades. Ou seja, os alunos da
classe mais favorecida obtém mais éxito na escola porque, 0 que é transmitido no ambito
escolar esta de acorde com a sua realidade, ndo precisam se adaptar a nenhuma
situacdo, pois o curriculo é formulado e pensado integrando valores e saberes da cultura
dominante, que funcionam como veiculo potente para a reproducdo das desigualdades
sociais.

Embora a Constituicdo de 1989 tenha garantido a educacédo como direito de todos
os cidadéos e a aprovacdo da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo) em 1996
tenha trazido grandes avancos educacionais, ainda, a escola possui o papel social,
determinado pelo capital cultural, de enquadrar ou excluir o individuo de determinados

valores e normas que sao vistos como “corretos” pela sociedade e pelo Estado.

“... a cultura erudita em sua qualidade de co6digo comum é o que permite a
todos os detentores deste codigo associar 0 mesmo sentido as mesmas
palavras, aos mesmos comportamentos e as mesmas obras e, de maneira
reciproca, de exprimir a mesma intencéo significante por intermédio das
mesmas palavras, dos mesmos comportamentos e das mesmas obras,
pode-se compreender por que a escola, incumbida de transmitir esta
cultura, constitui o fator fundamental do senso cultural nos termos de uma
participagdo de um senso comum entendido como condicdo da
comunicagao”. (BOURDIEU, 2011. p. 206)

Todos os dias, presenciamos, principalmente nos telejornais, os tipos de violéncia

urbana, escolar, psicol6gica, sexual, moral, nas familias, simbdlica, no campo. Faz-se

7

necessario perceber que a educacdo € o principal horizonte dos demais direitos e
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garantias e a escola possui junto com a familia um papel fundamental, e pode tornar-se
um espaco para a aprendizagem de valores que direcionem a convivéncia para a paz.
Todavia, € importante ressaltar que, para as autoras Ranbow e Almeida (2008),
“‘compreender o fenbmeno da violéncia torna-se muito complexo, ndo apenas porque o
fenbmeno é multifacetado, mas, principalmente, porque nos faz refletir sobre nds
mesmos, sobre nossos pensamentos, sobre nossos sentimentos, nossas atitudes. Entéo,
nao é nada simples identificar a violéncia, pois cada um tem uma concepcao e percepgao
para si, a partir da captacdo de diferentes perspectivas, 0 que possibilita uma infinidade
de compreensdes acerca da violéncia. Mas, ao pensa-la, ha que sempre se lembrar de

gue a sua compreensdo acompanha as mudancas através dos tempos e dos lugares”.
2.1. MODELO IDEAL PANSOFICO DE COMENIUS

Em seu modelo "ldeal Panséfico”, sistema filoséfico e educacional, no que diz
respeito a educacéo, exprime o desejo e capacidade de "ensinar tudo e todos". Para ele,
sem educacdo o homem néo se realiza como ser racional e bom, ndo podendo desta
forma cumprir o0 seu destino na Terra - ambiente do qual faz parte "ndo somente como
espectador, mas também como ator". Alicerca-se na ideia de que o homem em sua
esséncia estd apto a conhecer, afirmando que todos apresentam capacidades,
potencialidades e inclinacdo para o aprendizado, necessitando para isto apenas garantir a
educabilidade, ou seja, formacdo e instrucdo do ser humano, responsabilidade esta

atribuida a educacao.

“Na escola é preciso ensinar todas as coisas que digam respeito ao
homem.” (COMENIUS, 2002, p. 101)

Ainda hoje o modelo de Comenius, encontra-se muito bem inserido na sociedade,
mostrando-se através de um aprendizado coletivo, que se desenvolve no mesmo tempo e
espaco, sem levar em consideracao a realidade vivenciada no cotidiano de cada um dos
individuos que dela fazem parte. Isso vem trazendo sérios problemas para a educacao,
uma vez que esta se defronta com uma sociedade que apresenta um sistema educacional
despreparado. De um lado temos os educadores - preocupados apenas em repassar um
conhecimento utilitarista - sem preparo algum para lhe dar com e respeitar os simbolos, a

cultura e a subjetividade de seus alunos, ignorando seus pensamentos e culpando a
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familia pelo comportamento "violento” que os mesmos desempenham dentro do ambiente
escolar. Do outro lado temos o0s educandos, que além de receberem uma educac¢éo que
muitas vezes em nada Ihe garante um senso critico apurado, sofrem a imposi¢éo dentro
da escola de uma violéncia simbdlica que ndo busca forma-los enquanto cidadaos, mas
sim legitima-los o poder simbdlico da classe dominante. Tal situacdo contrasta com o que

vem sendo posto pela Constituicdo Federal Brasileira de 1988:

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificagcdo para o trabalho. (Constituicdo Federal
Brasileira de 1988, p. 136)

2.2. SOBRE O SISTEMA EDUCACIONAL

Segundo Bordieu e Passeron (1975) , o Sistema Educacional é todo sistema de
ensino institucionalizado, que apresenta as especificidades de sua estrutura e
funcionamento produzindo e reproduzindo pelos meios da instituicdo, as condicOes
institucionais necessarias ao exercicio da funcéo prépria de inculcacao, e realizacao da
funcéo de reproducdo de um despdtico cultural do qual n&o é produtor, e cuja reproducéo
contribui para a reproducéo das relacdes entre grupos ou classes. O livro A Reproducéo
(1970), escrito por Bourdieu em parceria com Jean-Claude Passeron, analisou o
funcionamento do sistema escolar francés e concluiu que, em vez de ter uma funcao
transformadora, ele reproduz, reforca e mantém as desigualdades sociais. Quando a

crianca comeca sua aprendizagem formal é recebida num espaco marcado pelo habitus®

® “O habitus € um sistema aberto de disposicées, acdes e percepgdes que os individuos adquirem
com o tempo em suas experiéncias sociais (tanto na dimensdao material, corpdrea, quanto
simbdlica, cultural, entre outras)... diz respeito as estruturas relacionais nas quais esta inserido,
possibilitando a compreensao tanto de sua posicdo hum campo quanto seu conjunto de capitais.
Bourdieu pretende, assim, superar a antinomia entre objetivismo (no caso, preponderancia da
estruturas sociais sobre as acbes do sujeito) e subjetivismo (primazia da acdo do sujeito em
relacdo as determinacdes sociais) nas ciéncias humanas . Segundo Maria Drosila Vasconcelos,
trata-se de “uma matriz, determinada pela posi¢ao social do individuo que Ihe permite pensar, ver
e agir nas mais variadas situagfes. Traduz, dessa forma, estilos de vida, julgamentos politicos,
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de classe, desde a organizacdo pedagoégica até o modo como prepara o futuro dos
alunos.

Vivemos em uma sociedade que ao longo de anos vem ditando o modo correto de
viver. Ditando o que devemos fazer, o que ndo devemos fazer, o que é certo e o que é
errado. Fazendo para isto, o uso de um dos pilares da sociedade, a escola. Esta, se
moldando conforme a demanda social vigente, elabora e reelabora normas de conduta a
serem seguidas de acordo com o interesse de um determinado momento, acabando por
determinar o que deve ou nao ser repassado sob a forma de contetdos programaticos ou
posto dentro de curriculos ocultos, menosprezando a origem étnica, social, cultural,
geogréfica daqueles que dela usufruem, ressaltando apenas valores e cultura de uma
época, repassando um ensino “conteudista”, padronizado e autoritarista executado de
igual maneira a todos.

Através desta, a sociedade capitalista vem fortalecendo sua ideologia,
subentendendo a obediéncia e submissdo de classes menos favorecidas em relacdo as
gue ocupam os melhores lugares na sociedade. Tal situacdo contribui para a
disseminagdo da violéncia simbdlica dentro das instituicbes de ensino, através de um
sistema educacional que de modo pronto e acabado, imp&e regras a serem cumpridas de
modo oculto e desconsiderando o educando como agente de sua prépria historia.

Dentro deste contexto, em que a educacdo acaba ndo levando em consideracéo a
realidade em que o individuo vive por ter interesse em estar disseminando para este a
cultura da classe dominante é que o educador, ndo tendo sua autoridade respeitada, e o
educando, ndo mais acostumado a estar obedecendo a regras, € que alheios e vitimas da
situacdo acabam por exercer a violéncia simbdlica, uns com os outros, através de

posturas agressivas.
2.3. ESCOLA: QUAL E O SEU PAPEL NA SOCIEDADE?

A educacéo no Brasil sempre foi marcada por incivilidades, incivilidades estas que
acabaram e acabam por romper com normas convivénciais e que contribuem para que o

educador adote medidas protetivas que venham a garantir controle, entretanto, os

morais, estéticos. Ele € também um meio de acdo que permite criar ou desenvolver estratégias
individuais ou coletivas.” ( SOCHA, 2010)
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educandos ndo mais acostumados com estes tipos de medidas e acomodados com as
circunstancias para aprovacdo que as instituicdes de ensino colocam a sua disposicao
ndo se deixam mais levar por estes tipos de regras confrontando-se muitas vezes desta
maneira com seus educadores e vice-versa, dificultando assim, o processo de
ensino/aprendizagem. Com isso as atitudes dos educadores de forma geral vém se
alterando com o passar dos anos e trazendo grandes preocupac¢fes quanto ao real papel
da escola na sociedade que é o de construir coletivamente de modo continuo e
permanente, contribuindo para o desenvolvimento do individuo e para a relacdo do
mesmo com outros e com a natureza. Dentro desta perspectiva temos a escola como um
ambiente privilegiado de formacéo, visto que trabalha a partir do conhecimento, dos
valores, atitudes e formacgéo de habitos.

Dependendo da ideacéo e do direcionamento que a mesma assuma, esta pode vir
a ser um local de respeito e busca dos direitos de todos os cidaddos, ou seja, de
construcdo da cidadania. E um projeto de escola que busque tal formacdo cidada, deve
tratar todos os individuos com dignidade, com respeito a divergéncia, valorizando o que
cada um tem de melhor, fazendo com que a escola se torne cada vez mais atualizada
trabalhando com problematicas da violéncia e dos direitos humanos, a partir de processo
de conscientizacdo permanente, relacionando os conteddos ao curriculo escolar;
incentivando comportamentos de trocas, de solidariedade e de dialogos, para que assim
os alunos apreciem mais da mesma.

E para Vera Candau e outras é importante que:

"a escola seja um espaco onde se formam as criancas e os jovens para
serem construtores ativos da sociedade na qual vivem e exercem sua
cidadania" e essas autoras, referendando Sime (1991), chamam a atencéo
no sentido de que esta proposta educativa deve ter como eixo
central a vida cotidiana, vivenciando "uma pedagogia da indignagdo e ndo
da resignacdo. Nao queremos formar seres insensiveis e sim seres
capazes de se indignar, de se escandalizar diante de toda forma de
violéncia, de humilhacdo. A atividade educativa deve ser espaco onde
expressamos e partiihamos esta indignacdo através de sentimentos de
rebeldia pelo que esta acontecendo" (apud, SILVA 2002)

3. CULTURA POPULAR X CAPITAL CULTURAL
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A palavra cultura é de origem romana e oriunda, da expressao latina colere, cujo
significado relaciona-se ao cultivo, cuidado, trabalho do homem com a natureza para
preserva-la e torna-la possivel de habitacdo. Caracteriza-se por relagbes como as de
investigar, teorizar, mitificar, comunicar, ensinar, persuadir, curar e adorar. Ao entender de
BARBOSA (1990) a cultura popular faz parte de elementos socialmente herdados,
nascidos do préprio povo, por ser estruturada a partir de inter-relagbes no seio da
sociedade, transcendendo aos esquemas formais, dentro de uma dada concepcao do
mundo e da vida, que sdo reproduzidos principalmente nas escolas, negando aos sujeitos
em formacdo expressarem suas experiéncias, cultura e valores apreendidos de seus
antepassados.

Pierre Bourdieu é contrario a concepcdo tradicional da sociologia, pois esta afirma
que as praticas culturais sdo objetos de consenso. Que a arte popular ndo consegue
aderir a “nenhuma” legitimidade estética, pois os atores sociais fazem um uso estratégico
do gosto, manejando sua habilidade lingliistica e estética como maneira de se demarcar
socialmente em grupos com menor “capital cultural” e de obter reconhecimento simbdlico
e prestigio. O capital cultural é conceituado por Bourdieu: o diploma, o nivel de
conhecimento e as boas maneiras sdo usados para distinguirem-se do capital econémico
e do capital social que seria a rede de relacdes sociais. Tal nocdo simpléria deste
conceito de capital cultural é acumulada e transmitida de geracdo em geracao, traz poder
a seus detentores e suscita 0 desejo — consciente ou ndo — de se distinguir dos demais
por meio de atitudes “tipicas” de um conhecedor. Um exemplo persistente é a valorizacédo
das belas artes em detrimento da arte popular, que se manifesta como forma de
resisténcia e resiliéncia’ relacionada as adversidades vivenciadas no cotidiano, que pode

ser entendida como “capacidade humana e ciclica de conhecimento — seguranca — enfrentamento

° A resiliéncia veio das ciéncias exatas para representar materiais que apds sofrerem
varios choques ou impactos ndo apresentavam nenhuma deformacédo ou alteracédo do seu estado
normal. Nas ciéncias humanas, pessoas resilientes se destacam, pois mesmo vivenciando ou
tendo vivenciado situacdes de adversidades, dificuldade ou perdas ndo desenvolviam respostas
negativas. “No Servigo Social € um instrumental teérico — metodoldgico inter-relacionado a
garantia de direitos, que busca na unido de fatores protetores internos e externos - mecanismos
de protecdo — a ativacdo da capacidade humana e ciclica de conhecimento-seguranca-
enfrentamento-superacé@o-conhecimento, objetivando transformar vivéncias de situacdes-
problema ocasionadas por desigualdades sociais em igualdade e desenvolvimento humano e
social” (RIBEIRO, 2007).
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- superac¢do - conhecimento”, dos individuos as situagbes de vulnerabilidade impostas pela

economia e pela politica:

“Ao contrario do que alega a historiografia oficial, nunca faltou aqui, até
excedeu, o apelo a violéncia pela classe dominante como arma
fundamental da construgéo da histéria. O que faltou sempre foi o espacgo
para os movimentos sociais capazes de promover sua reversdo.” (Ribeiro,
2006).

O que deve ser concebido pela sociedade que a cultura popular e erudita sdo bens
culturais que precisam ser reconhecidos em sua importancia e diferenciacdo. Nesse
sentido, o que ocorre sdo as diferenciacdes do gosto cultural que englobam uma ordem
social injusta, em que as diferencgas culturais de origem podem ser ditas como de bom ou
de mau gosto, numa permanente estratégia de classificar hierarquicamente a cultura da
segregacdo social.

Em seu artigo, “a cultura esta em perigo”, Bourdieu critica firmemente o mundo do
consumo, seus herdis e seus mitos e propde: “Aqueles que permaneceram apegados a
essa tradicdo de internacionalismo cultural (distinto do mercadolégico), artistas, escritores,
pesquisadores, mas também editores, curadores de galeria, criticos de todos 0s paises,
devem hoje se mobilizar em um momento em que as for¢cas da economia — que por sua
|6gica propria tendem a submeter & producgéo e a difusdo cultural a lei do lucro imediato ,
encontram um refor¢o consideravel nas politicas ditas de liberalizacdo que as poténcias
econbmicas e culturalmente dominantes visam impor universalmente sob a mascara da
globalization.” (ORTIZ, 2003)

Tal preceito é fundamentado por Bourdieu por meio do capital cultural, através do
diploma, do nivel de conhecimento de cada individuo e das boas maneiras. Estes sé&o
usados para distinguirem-se do capital econdmico e do capital social que seria a rede de
relacdes sociais, tal nocdo simpléria deste conceito de capital cultural é acumulada e
transmitida de geracdo em geracdo, traz poder a seus detentores e suscita o desejo —
consciente ou ndo — de se distinguir dos demais por meio de atitudes “tipicas” de um

conhecedor.
3.1. ESTEREOTIPOS, PADROES CULTURAIS E GLOBALIZACAO

Presente em todos os lugares, a globalizacdo vem impondo ao longo dos tempos

sua maneira de ser, as diversidades culturais e tecnolégicas. Pessoas das mais altas, as
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mais baixas classes sociais possuem em suas casas eletrodomésticos e aparelhos
eletrdnicos de comunicacgdo, tais como: radio e televisédo por onde recebem informacdes e
formam suas opinides quanto a diversos assuntos socio-culturais. Entretanto, esta mesma
globalizacdo que proporciona tais prazeres a sociedade, € a mesma que ora vem
buscando impor, ndo mais por meio da midia, mas por meio dos bancos escolares o
capital cultural dominante, gerando em nossos educandos certa apatia ao defrontar-se
com valores, saberes sistematizados, padrdes culturais que contrastam com o que para
eles é tomado como certo, descartando e conceituando como errado tudo aquilo que eles
gostam, falam, vestem etc. Gerando desta forma dicotomia e descontentamento.

Temos ai, educadores insatisfeito com a demanda de educandos que chagam ao
seu encontro - muitas vezes sendo estereotipados por aqueles em funcdo de seu
desinteresse escolar - e estes Ultimos passando a visualizar a escola como algo que néo
faz parte de sua realidade, passando a ser vista como um ambiente monétono, com
professores antiquados.

Deste modo ambos, professor e alunos ficam indefesos, uma vez que, o que
sabem é tido como errado, e 0 que é tido como certo, nem um dos dois sabe fazer,
resultando assim em desinteresse no desenvolvimento de atividades e desorganizacéo,
culminando no mal contemporéneo - a violéncia simbdélica. Através da qual o educador
conhecedor do seu poder hierarquico em relacdo ao educando, acaba por exercer uma
violéncia muito pior que a violéncia fisica, a violéncia que se fere ao lado psicolégico das
pessoas, a violéncia das palavras que deixam marcas profundas na alma e que
contribuem assim, como outras formas de violéncia, para o esfacelamento dos
humanismos e valores culturais cada vez mais mecanizados.

Em uma entrevista realizada para a Revista Filosofia, Mario Cortella que é filésofo

e educador, foi indagado quanto a falta de ética verificada na midia, que é encontrada em
muitos outros setores, principalmente na politica, entdo a jornalista o pergunta de como
ensinar 0 que é ética no mundo-cao que vivemos hoje?

Este mister, diz:

“Que a primeira coisa é recusar o mundo cdo. Recusar nao significa
nao estar nele, mas recusar os valores que ele coloca. A familia é
essencial nessa postura e, de forma sequencial, a escola, a midia e
a igreja. Essas quatro instituicdes sociais tém uma presenca enorme

na vida das pessoas e também a tarefa de formacéo de valores que
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ndo se subordinem & ética da patifaria e da malandragem. Por outro
lado, ética ndo é uma questdo de principios falados, e sim de
natureza exemplar. E necessario lembrar que ndo é o outro que
deve dizer o que eu devo fazer e sim as minhas convicgdes.”

(Entrevista).

4. RESULTADOS E DISCUSSOES DOS DADOS COLETADOS DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada a 03 professoras e 21 alunos do 3° ano do ensino médio
(faixa etaria de 18 a 23 anos) ambos de uma escola publica estadual de Belém do Para.
Os dados foram obtidos por meio de entrevista semi-estruturada aos professores e
aplicac@o de questionarios sécio-econdmicos aos alunos. As entrevistas foram realizadas
na sala dos professores, onde as mesmas responderam sobre seu relacionamento com a
direcdo e coordenacdo pedagdgica; se ja presenciaram alguma cena de violéncia entre 0s
alunos e qual reacao obtiveram para amenizar o conflito; se ja vivenciaram algum tipo de
violéncia com os alunos; a importancia da educacéo sobre o olhar do professor, e, a
presenca de equipe multidisciplinar no espaco escolar.

Aos educandos foram aplicados questionarios constituidos de perguntas objetivas
sobre faixa etaria, sexo, municipio de nascimento, cor/etnia e se a familia recebe algum
tipo de beneficio de transferéncia de renda, bem como, 04 perguntas subjetivas
direcionadas ao interesse dos alunos acerca da escola; da relacdo entre os educandos e
educadores, e se ja houve algum conflito entre 0s mesmos; de presenciar ou ser vitima de
alguma atitude violenta por parte do professor no ambiente escolar, como da importancia
e significado da educacado para os alunos. Dos 21 alunos, 8 sdo meninas e 13 meninos;
18 nasceram no municipio de Belém, 1 no municipio de Anajas, 1 no municipio do
Limoeiro do Ajurt e 1 em Santarém; todos sdo solteiros; 3 se consideram negros, 2
indigenas, 4 brancos, 12 pardos e nenhum amarelo; 5 possuem renda advinda do
programa bolsa familia e 16 ndo possuem; 9 afirmaram que outros membros familiares
possuem bolsa familia, sendo que 12 afirmam que nenhum membro da familia recebe o
beneficio. Constata-se que o bullying € um problema existente no mundo todo, pois a
escola é um espaco de relagbes sociais conflituosas, sendo que na pesquisa realizada

dos 21 alunos, 16 afirmaram que ja sofreram algum tipo de violéncia na escola.
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Foi perguntado se ja presenciaram ou foram vitimas de alguma atitude que o
professor ofendeu, intimidou ou foi injusta, na sala de aula. A maioria, 16 dizem nunca ter

vivenciado nenhum tipo de violéncia e 4 afirmam ja ter presenciado:

“Nao. Até hoje, ndo sofri ou presenciei nenhum tipo de violéncia vindo dos

professores, pois eles sempre ajudam os alunos.” (feminino, 18 anos).

“Nédo. Porque além do professor dar uma boa aula, se ele tomar alguma

atitude vai ser para o0 nosso bem.” (masculino, 19 anos).

“Sim. Em que o professor entrou na sala, ndo deu bom dia e nos tratou

com ignorancia.” (feminino, 18 anos).
“Sim. Ja fui vitima de injustica advinda do professor.” (masculino, 19 anos).

“Sim. Ja presenciei uma atitude errada de um professor, onde o0 mesmo

ofendeu minha colega na sala de aula.” (feminino, 20 anos).

“Sim. Nesta escola existem professores que acediam alunos, professores

gue nao ensinam nada e querem cobrar na prova o que ndo ensinaram.

Isso me ofende completamente e prejudica o meu aprendizado.” (feminino,

18 anos).

Embora a maioria dos alunos afirmarem que ja sofreram algum tipo de violéncia na
escola, 17 disseram que gostam da sua escola, porém ao realizarem sua justificativa 7
dos alunos que gostam da escola ressaltaram aspectos negativos e houveram 10 alunos

gue ressaltaram somente aspectos positivos da mesma :

“Sim. Mesmo n&o tendo muitos recursos, os professores sdo muito bons
na forma de ensinar.” (feminino, 20 anos).
“Sim. Porque, tem bons professores, mas possui uma péssima direcao.

Fora isso, a escola possui um bom ensino.” (masculino, 20 anos).

“Sim. Pois, oferece uma boa educagéo e tem bons professores que ajudam

bastante os alunos.” (masculino, 20 anos).
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“Sim. Pois, além do ambiente escolar da sala de aula, ha entretenimento e
também amizades entre colegas de sala e professores.” (feminino, 18

anos).

Todavia, 4 alunos disseram ndo gostar da escola e através de suas justificativas
descreveram e denunciaram aspectos vivenciados pela comunidade escolar
cotidianamente:

“Nao. Porque, a relacdo que a escola tem com o aluno é estritamente
profissional. Os educadores nao entendem os alunos.” (masculino, 19

anos).

“Néo. Porque falta, 4gua purificada, banheiros limpos, merenda adequada

e salas limpas.” (masculino, 18 anos).

“Nao. Porque, ha muitas irregularidades que dificultam a educagdo que
deveria ser de qualidade. Nesta escola muita verba é desviada, projetos
nao funcionam, a diretora s6 aparece uma vez por més e por ai vai a falta

de interesse.” ( feminino, 18 anos).

“Ndo. Porque, ha a auséncia de investimentos adequados na escola”
(masculino, 19 anos).

Dos alunos entrevistados, 17 dizem possuir um bom relacionamento com seus
professores, e 4 ressaltam que ja tiveram desentendimentos por ndo concordarem com

algumas atitudes e opiniées dos mesmos:

“Sim. Possuo um bom relacionamento com os professores, nunca tive
conflitos com eles. (masculino, 18 anos).

“Sim. Por enquanto, ndo tive nenhum conflito com meus professores.”
(masculino, 19 anos).

“Algumas vezes acontece alguns desentendimentos, mas nada grave”
(feminino, 18 anos).

“Ja tive conflito com professor por causa de nota” (masculino, 19 anos).
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“N&o. Tenho um péssimo relacionamento com os professores, pois devido

ao meu génio forte, questiono muito a opinido deles.” (masculino, 19 anos).

“‘Relaciono-me bem com alguns professores, porque existem outros que
nem ligam para os alunos e ddo um péssimo exemplo.” (feminino, 18

anos).

Foi perguntado aos alunos o significado que os mesmos tém da palavra educador:

7

“Educador é uma pessoa capacitada para educar outras pessoas.”

(masculino, 18 anos).

“Essa palavra expressa varios significados, que para ser educador é

preciso ter: amor, compreensao, paciéncia.” (feminino, 18 anos).

“‘Educador é aquele que ensina os bons modos de se relacionar na

sociedade.” (masculino, 20 anos).

“Eu compreendo que um educador venha a ser uma pessoa importante,
depois dos pais, pois também sdo responsaveis pela transmissdo de uma

boa educacgéo.” (feminino, 20 anos).

“Educador é todo aquele que tem como dever: ensinar, orientar e ajudar.”

(masculino, 18 anos).

“Educador é uma palavra muito forte, que representa algo que trara
melhorias para os alunos e para a sociedade, alguém que d& bons

exemplos e realmente educa.” (feminino, 18 anos).

“Pessoa que influencia na formagao do carater do aluno.” (masculino, 19

anos).

Nas entrevistas realizadas com as 3 professoras do turno da manha. A professora
de Lingua Portuguesa tem 55 anos, se considera parda, nasceu no municipio de
Cameta/PA e trabalha a 3 anos nesta escola; diz possuir um relacionamento amigavel
com a direcdo e equipe pedagodgica ressaltando que ha didlogo. A professora de Artes
tem 41 anos, se considera negra, nasceu em Belém/PA e trabalha a 7 anos na escola;
afirma que possui um relacionamento muito bom e transparente com a direcdo e

coordenacao pedagdgica e que ha didlogo. E a professora de Geografia tem 34 anos, se
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considera branca, nasceu em Belém/PA e trabalha a 3 anos na escola; diz que o
relacionamento em geral é tranquilo e as decisdes sdo tomadas democraticamente.
Todas, sustentaram que ja presenciaram algum tipo de violéncia entre alunos, 2

tentaram de alguma forma amenizar o conflito e 1 disse que néo teve acao:

“Sim. Foi muito dificil, pois eram dois alunos que estavam brigando e
tinham outros alunos incentivando. E um aluno me pegou pelo braco e
disse: _ Ndo se mete. Somente quando a policia chegou que foi contida a
briga... Porém, o turno da manha é mais tranquilo.” (Professora de Lingua
Portuguesa, 55 anos).

“Sim. Nao tive nenhuma reacao, pois fiquei com muito medo. Houve a
invasao de uma gangue na escola, estavam atras de um aluno. Entéo,
como houve tiroteio nés nos escondemos nas salas e sé saimos quando a

policia chegou.” (Professora de Artes, 41 anos).

“Sim. Mas, obtive o dialogo com os alunos. (Professora de Geografia, 34
anos).

Também foi perguntado o entendimento que tinham do significado da palavra
educador:

“Educador é alguém que colabora com a formacdo integral do ser

humano.” (Professora de Geografia, 34 anos).

“Deram a competéncia de educador aquele que educa. O professor é
educador, mas antes de tudo é professor, pois a familia é o principio
basico da educacao, onde aprendemos valores essenciais como: por favor,
com licenca e a escola tem o papel de ampliar.” (Professora de Lingua

Portuguesa, 55 anos).

“A educacdo é uma questdo de formagdo, acho que a familia confunde o
papel da escola, pois esta também faz parte desta educacdo. Nesta
escola, os pais raramente aparecem, somente, quando o filho ja esta
reprovado ou brigou na escola. Ou seja, o professor passa a ter funcéo de
instruir e educar, papel que deveria ser feito pela familia e reforgcado na
escola.” (Professora de Artes, 41 anos).
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Através da pesquisa, percebemos que, 0s agentes sociais que trabalham neste
espacgo necessitam se capacitar para obterem uma viséo de totalidade do contexto social
ao qual estdo inseridos, o que possibilita e viabiliza a maior compreenséo sobre o papel
do educador e da escola, sua importancia e necessidade para transformacado social da
sociedade. Todavia, se faz necessario a implementacdo, de fato, de uma equipe
multidisciplinar de profissionais (assistente social, psic6logo, médico clinico, dentista,
bibliotecario, nutricionista) nas escolas, que estardo dando suporte a equipe pedagogica e
aos professores. Com isso, as profissionais entrevistadas responderam sobre a

importancia de uma equipe multidisciplinar nas escolas:

“E muito importante a presenca de assistente social, médico especialista,
bibliotecario, psicologo nas escolas. Ou seja, profissionais a quem nés
professores recorreriamos para resolver problemas de alunos que ndo € de

nossa especialidade.” (Professora de Lingua Portuguesa, 55 anos).

“Sim. Aqui nés ja trabalhamos de maneira interdisciplinar, nés professores
precisamos de um suporte técnico. Pois, tem situagfes que ndo conseguimos
resolver, como um caso de um aluno que realiza tratamento psicologico que a
escola ver como problema de disciplina.” (Professora de Artes, 41 anos).

“Sim. Pois, o proprio conhecimento € multidisciplinar.” (Professora de Geografia,
34 anos).

O Servico Social se faz importante neste ambiente para garantir os direitos dos
atores sociais presentes no ambito escolar, ndo sé do acesso a educacdo, mas também
da permanéncia e bem estar do aluno, e no relacionamento familiar. “Remetendo-nos a
temas que atravessam a realidade social, politica, econdmica e cultural que se expressam
das mais diferentes formas, mas que nem sempre sdo identificados no dia a dia da
escola”. Por isso se faz importante a obrigatoriedade do assistente social nas escolas,
para isso estd sendo atualmente realizada uma grande mobilizagdo nacional onde o
Conselho Regional de Servigo Social do Para estd na vanguarda, reivindicando do Estado
Brasileiro que se torne lei, a insercdo do Servi¢co Social nas escolas brasileiras. Onde tal
profissional possuird um direcionamento diferenciado da Pedagogia tendo como papel
principal o trabalho com a familia.

Percebemos na fala das professoras que ha o descompromisso dos pais no
desenvolvimento escolar de seus filhos, pois a maioria dos responsaveis somente

comparece na escola quando ocorre algum problema com seus filhos sendo os mesmos
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chamados a comparecer com urgéncia. Ou seja, a familia esta responsabilizando a escola
a cumprir um papel social que é seu, o de educar, porém esta possui a responsabilidade
de contribuir com a educacéo do individuo. Observamos que as professoras ndo se veem
nessa rede de comunicacdo que deveria ocorrer: familia  escola aluno. Acham que
seu papel é somente repassar o contetdo, cumprir sua funcdo de aprovar e reprovar
aluno, ou seja, ha por parte da escola um julgamento de culpabilizar a familia pelos
problemas vivenciados pelos alunos.

Sendo assim, constata-se a auséncia de qualificacdo dos profissionais,
principalmente dos professores, que tém um contato mais direto com os alunos,
ressaltando que pesquisas mostram que o professor ndo sabe discernir alunos violentos
de alunos agressivos. J4 que, ndo nascemos predispostos para a violéncia, mas
nascemos predispostos a agressividade pela prépria condicdo de defesa e sobrevivéncia
do homem, ou seja, qualquer um de nés é capaz de matar pela autodefesa. Para EVELIN
(2010) “se faz importante os profissionais discutirem com os sujeitos de sua agao os significados
das teorias que orientam as alocucdes que movem a sociedade onde estdo situados”,
considerando que as teorias sdo reciclaveis e mutaveis, pois a realidade estd em constante
mudanca viabilizando a construcdo de novas teorias que correspondam a essa realidade
observada ou ressignificacao das ja existentes.

E nitido que os pais, na maioria das vezes possuem a sua parcela de culpa, mas
nao se buscam meios eficazes para amenizar ou solucionar problemas como: o bullying, a
evasdo escolar, as reprovacbes, somente se ver o discurso de culpar a familia.
Infelizmente ainda ha a estigmatizacdo de muitos alunos, que ndo séo ouvidos, que nao
devem possuir vontades, apenas tém que obedecer, cumprir regras e “compreender a
importancia de ir para a escola para ser alguém na vida. Outra questdo sdo 0s papéis
sociais que cada instituicdo: a familia, a escola e a igreja incorporam na sociedade agindo
com forte influéncia na formacé@o social do individuo, ou seja, essas trés instituicoes
transmitem aspectos morais e educativos para a formagdo de “bons” individuos na
sociedade, que ndo se desvie dos padrfes impostos pela mesma. Que de forma
consciente ou ndo, estdo reproduzindo a légica do capital cultural ( o diploma, lingua
universal que é o inglés, a cultura culta, o trabalho digno) ideologizado nas familias, nas
igrejas e engendrado pelo Estado principalmente nas escolas, que desde cedo ensina a
crianga, a forma de falar e escrever na norma culta, as belas artes como sendo a “melhor”

cultura, o respeito as hierarquias e a disciplina.

“Compreender o fendmeno da violéncia torna-se muito complexo, ndo apenas
porgue o fenébmeno é multifacetado, mas, principalmente, porque nos faz refletir
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sobre n0s mesmos, sobre nossos pensamentos, sobre nossos sentimentos,
nossas atitudes. Entéo, ndo é nada simples identificar a violéncia, pois cada um
tem uma concepcdo e percepcdo para si, a partir da captacdo de diferentes
perspectivas, o que possibilita uma infinidade de compreensdes acerca da
violéncia. Mas, ao pensa-la, ha que sempre se lembrar de que a sua
compreensdo acompanha as mudancas através dos tempos e dos lugares”.
(Ranbow e Almeida, 2008, p.2919)
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